POSLOVYIE

Zadanle podjete przez autordw opracowania wydaé¢ sie moze -
gdyby dochaodzac jego istoty my$led¢ kategoriami pedagogiki aka-
demickiej - ©problemem lokalnym (odnoszacym sie - tylko do
ksztalcenia nauczycieli fizyki) 1 aplikacyjnym (pozbawionym
ambicji teoretycznych 1 zobowliazujacym jedynie do zastosowan
wiedzy ogdlne] w trakcie rozwigzywania szczegolowej kwestii
praktycznej). Tak jednak nie Jjest. Lektura opracowania stawia
czytelnika przed koniecznoscia zerwania z tradycyjnyn
mysleniem pedagogicznym. Gdy to- uczynimy, okazuje sie, Zei
wprawdzie mamy do czynienia =z problémem praktycznym, ale w
zadnym razie nie jest to problem ani tylka aplikacyjny ani
tylko 1lokalny, lecz gieboko osadzony W teorii 1 wyraznie
wykraczajgcy poza pytania odnoszace sie tylko do ksztalcenia
nauczycieli 'fizyki. V tym wlasnie widze gidwna wartosé tej
pracy, W tym, méwiac é&cidlej, Ze - po plerwsze - wymaga ona od
czytelnika wzigcia 'w nawias tradycyjnych schematéw 1 przyzwy-—
czajen, Ze zmusza do przedefiniowania 1 umieszczenia w nowej
perspektywie teoretycznej problemu integracji tresci ksztalce-
nia, I w tym - po drugie - ze taka reorientacje teoretyczna
skutecznie umozliwia, a jednoczedénie konsekwentnie prowadzi ku
wnioskom praktycznym ze zmiany perspektywy teoretycznej wyni-
kajacym. 2t

Pytania wyznaczajace za_kres‘ poszukiwan maja dwojaki
‘charakt'ér. Pytaniem gi«bwnym jest -pytanie o kryteria (reguly,
kategorie, punkty odniesienia) umozliwiajace integracje tresci
kesztatcenia przygotowujace  studentow fizyki od strony
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psychopedagogicznej do zawodu nauczyciela. Dwukrotnie pytanie
to staje sie bezposrednim motywem rozwazah - Ww rozdziale
pierﬁszym rozwaza sie je na poziomie zatozen teoretycznych, w
rozdziale bczwartym (koncowym) zaé - na poziomie rozwiazan
praktycznych. ¥ pdzostalych rozdzialach (w drugim 1 trzecim)
jest ono réowniez obecne, ale pozostaje raczej w tle jako punkt
odniesienia. Tam dochodza do glosu i wysuwaja sie na plan
pierwszy pytania drugiegd rodzaju - pytania pomocnicze. Ale -
“pomocnicze" nie azﬁacza’ w tym przypadku drugorzedne, mniej
wazne, lecz - podejmowane ze wzgledu na pytanie glowne,
funkcjonalnie jemu podporzadkowane i przygotowujace material
myslowy pomocny W poszukiwaniu odpowiedzi na nie. Pytania
pomocnicze dotycza szeroko i wieloaspektowo uj mowanej
kategorii “uczen®. Rozwijajac te kategorie poszukuja autorzy
mozliwosci pogiebionego wgladu w rzeczywistoéé szkolna, wgladu
ukazujacego - rzec mozna - zapotrzebowanie tej rzeczywistd{sci
na okreslone kompetencje nauczyciela fizyki.

V odpowiedzi na pytanie gléwne otrzymujemy najpierw (w roz-
dziale otwierajgcym opracowanie) zalozenia 1 podstawowe
pojecia koncepcji zintegrowanego ksztatcenia nauczycieli
fizyki, a pozniej (w rozdziale koncowym) - przyktady dziatan
wdrozeniowo-korekcyjnych podjetych na zajeciach z pedagogiki
Uniwersytetu VWroctawskiego, przyktady ilustrujace zaréwno
procedure konkretyzacji opracowywanej koncepcji (sposob prze-
ktadania jej na . Jjezyk konkretnych rozwiazan programowo-
metodycznych), jak i mozliwosci dzialan realizacyjnych, urze-
czywistniajacych te koncepcje w ramach zajeé -z pedagogiki
prowadzonych dla studentéw fizyki. Giowne idee tych odpowie-
dzi, tworzace mysl przewodnia proponowanej koncepcji stresci¢
mozna tak oto: ¢

Integracja wewnaqtrzna (uwzgledniajaca wewnetrzna logike po-
szczegolnych dziedzin wiedzy przekazywanej studentom) psycho-
pedagogicznego ksztalcenia studentow fizyki nie daje pozada-
nyck rezultatéw., Trzeba zdecydowa¢ sie na integracje zewnetrz-
na, tzn. taka, ktora punktem odniesienia i zasada organizuja-—
ca wiedzg z peda}gbogiki. psychologii 1 dydaktyki fizyki czyni
zadania (kompetencje i dziatania) typowe dla .nauczyoieli fizy-
ki. Ma to jednak by¢ taka integracja zewnetrzna, ktora nie
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niszozy weimqtrznej_ : strukfury branych tu pod uwage dziedzin
wiedzy. Dla tak pujeie:] integracji zewnqtrznej gtownn katego-
ria integrujaca wiedze i zrédiem szczeghlowych kryteriow prze-
sadzajgcych o doborze i strukturze tresci jest “rzeczywistosd
.szkolna", Analiza tej ‘_kategorii (a écislej - jej “upraktycz—
nienie* ‘1 “ukontéketowienie". 0 czym za f::hwilq) pozwala wykryé
punkty wazlowe ukazujace pyténia;’ ktére. uzna¢ mozna za akty
'zalcmycielskie poszczegolnych kompetencji zawodowych nauczy-—
cieli fizyki. Rekonstrukcja owych pytan, tworzenie w oparciu
0 nie "mapy" realnych (rzeczywistych) zadad 1 odpowiadajacych
im kompetencji nauczycielskich wymaga analizy dwojakiegc ro-
dzaju: wspomnianych wyzej - “upraktycznienia® 1 “ukonteksto-
wienia" rzeczywistoséci szkolnej. “Upraktycznienie" to opis
zZmian rzeczywistosci szkolnejr. zmian dokonujacych sie w per-—
epektywie myslenia studenta pod wplywem instrumentalizacji
twierdzen i praw naukowych. Odtwarzanie “kontekstu" zas, to
dociefanie do “ukrytej®" (“milczacej", “glebokiej", “cichej")
wiedzy ucznidw, okreslajacej ich mozliwosci poznawcze 1 do-
stepna im widzialno$¢ $wiata (przykliadowo: do kontektu nalezy
Jezyk uczniow, a zawarta w opracowaniu analiza roli Jezyka w
nauczaniu fizyki stanowl ilustracje ‘cegc, co autorzy mnazwali
® ukontekstowieniem" ).

Préba konkretyzacji powyzszych idei jest czwarty rozdziai
opracowania. Ukazano tam odpowiedz na pytanie giowne
sformutowana w Jjezyku rozwiazan realizacyjnych. Odnajdujemy
~tam przykiad programu nauczania pedagogiki studentéw fizyki,
opracowany zgodnie z przyjeta logika postepowania:
"rzeczywistoséé¢ szkolna® - "upraktycznisnie® - *ukontekstowie—
nie", ‘ ;

Miedzy zalozeniami 1 ich konkretyzacja znajduja sigq odpo-—
wiedzi na pytania pomocnicze (rozdziat 11 1 rozdziaxr 11I).
Odczytuje Je Jako probe analizy majace] na celu
"upraktycznianie® i odtwarzanie “kontekstu® rzeczywistosci
szkolnej. Z koniecznosci Jest to proba fragmentaryczna,
ukazujaca wybrane aspekty dwdch zagadnien: uczen jako rzedwiot
1 podmiot rzeczywistosci szkolrel oraz - poznawanie uczaia
Jako zadanie integrujace tresci psychopedagogicznego
ksztalcenia przyszlych nanczycieli' fizyki. W analizie pierw-
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szego <zagadnienia szczegélhie cenne Jjest - Jjak sadze -+
nawiazanie do filozoficznych i psychologicznych interpretacji
dylematu przedmiotowo-podmictowego, W analizie drugiego zas -~
umieszczenie pytania © role Jjezyka w nauczaniu fizyki w
perspektywie pragmatyczno-komunikacyjnych koncepcji jezyka, a
takze hermeneutyki Jako filozofii badajaced Jjezykowa nature
rzeczywistoscl spoiecznej.

Podsumujmy zatem:

Spojna 1 - jesli tak mozna powiedzieé - efektywna (obejmu-
jaca glowne etapy poszukiwan - od zalozen, poprzez ich rozwi-
niecie do pomysitu wdrozeniowego) struktura wywodu; wazkoss:
podijetego problemu, usytuowanie go w nowel perspektywie teore-
tycznej; wileloaspekiowa, pogiebiona i owocna analiza postawio-
nych zagadnien; przejrzysty 1 wielce obowiazujacy projekt
rozwigzan praktycznych - oto zalety przedstawionego projektu
koncepcjli zintegrowanego ksztalcenia nauczycieli flzyki w za-

kresie przedmiotdw psychopedagogicznych.

Robert Kwasnica



