VPROVADZENRIB

Praca niniejsza jest préba opisu dzialan badawczych (kon-
cepcyjno-wdrozeniowych?) podjetych w roku 1986 w ramach RPBP
I1I. 30, temat VI.2b zmierzajacych do wypracowania koncepcji
zintegrowanego ksztatcenia psychopedagogicznego studentow-
przyszlych nauczycieli fizyki. Na dzialania te =zlozyly sie
studia teoretyczne, badania diagnostyczne 1 analizy literatu-
rowe (o charakterze diagnostycznym) ukierunkowane aa wypraco-
wanie mechanizmow projektowania systemu psychapedagogicznego
ksztatcenia nauczycieli fizyki w uniwersytetach. Ich uzytecz-
noé¢ sprawdzano eksperymentalnie w warunkach Uniwersytetu Wro-—
clawskiego, przede wszystkim na zajeciach z pedagogiki.

Struktura tekstu nie odzwierciedla wewnetrznych napieé wy-
stepujacych podczas realiéa(:ji tego zadania badawczago. Stara-
liemy sie bowiem opisaé¢ przede wszjstkim system dydaktyczny,
ktéry nie stanowl Jeszcze ukiadu zamknietego, lecz jedynie
przestrzen zmiany. Przestrzen dzialan koncepcyjno-wdroZenio-
wych ma charakter nieciqgli (wyspowy). Obok  obszarow badaw—
czych spenetrowanych wedtug nas dosé dobrze, istnieja Jjeszcze
i takie, ktére mozna bylo opisa¢ jedynie powierzchownie 1lub
nie mozna byto opisaé wcale. . ¥

Mozna wyréznié kilka tendencji w podejéciu do probleméw in-
tegracji przedmiotéw uniwersyteckiej] edukacji nauczytieli.

V dydaktyce fizyki wskazuje siq na koniecznoéé wzbogacenia
aktualnych modeli psychopedagogicznego ksztalcenia nauczycieli
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o zajecia integrujace psychologie, pedagogike 1 dydaktyke fi-
zyki ', ktore wienczylyby niejako edukacje nauczycieli. Jako
przykiad realizacji tel tendencji w ksztalceniu nauczycieli
fizyki podeje sie czesto * dortmundzki model ksztalcenia nau-
czycieli. Jego innowacyjnosé. polega gléwnie na odejéciu od
tradycyjnych uniwersyteckich form ksztaltcenia nauczycieli w
kierunku ksztalcenia zawodowego dostosowanego do potrzeb przy-
szlych nauczycieli®. Celem = naszych studiéw uniwersyteckich
pozostaje ksztalcenie fizykéw, ktorzy moglidby bye réwniez
nauczycielami fizyki. Z wielu powodow nie wydaje sie, by sytu-
acja ulegla w najblizszym czasle zmianie. Trzeba wiec szukad
rozwiazah w ramach tych struktur i realiow, ktore &3.

Zasadnicze idee projektu dortmundzkiego, takie jak:

- koncentracja nauczania wokdl probleméw praktyki pedagogi-
cznej, '

- integracja treséci nauczania poszczegolnych przedmiotow za-
wodowych wok6l regut praktycznego dzialania
- 3 w pewnym senslie zbiezZne z proponowanyn tu migdzyprzedmio-
towym ujeciem tresci ksztaicenia studentéw-przyszlych nauczy-
cieli fizyki.

Z kolei, poza dydaktyka fizyki zwracaja uwage propozycje
integracji poprzez zmiane ukladu tresci ksztalcenia, w ktdarych
efekty edukacyjne nle s3 tak mocno uzaleznione od zmnmiany
struktury przedmiotowej uniwersyteckiego ksztalcenia. Do ta-
kich koncepcji nalezy chociazby propozycja modelu zintegro-
wanego ksztalcenia nauczycieli oparta na ogolned teorii syste-

' Pokrywa sie to ‘w pewnyn sensie z postulatami psychologaw;
por. V. Szewczuk, Psychologia w siuzble zycia. Varszawa 1982.

2 Por. np. K. Badziag, K. Knapinski, Ograniczenia wystepuja-
ce w tradycyjnym ksztalceniu nauczyciell fizyki ocraz "dortmun—
dzka" préba pokonania tych ograniczef. Gdanhsk 1987 (maszynapls
pracy wykonanej w ramach RPBP 111.30, temat VI.4); B, Pgdzisz,
D. Tokar, Koncepcja badawcza efektywnoéci ksztalcenia umiejet-
nosci zawadowych przysziych nauczycieli fizyki w ramach zinte-
growanego programu dydaktyki £fizyki. Opole 1987 (maszynopis
pracy wykonanej w ramach RPBP I11.30, temat VI.2?; B. Sniadek,
Projekt modernizacji wybranych elementéw pracowni dydaktyki
fizyki z wykorzystaniem lasera. Poznan 1987 (paszynopls pracy
wykopnanej w ramach RPBP II1I.30, temat VI.2).

2 Informator dla kandydatéw na studia dzienne w szkolach
wyzszych na rok 1985/1986. Varszawa 1985.
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mow 4, ©zy propozycja korelacji interdyscyplinarnej kategorii
pojeciowych tzw. obiektu coﬁtralnego .l

Pierwsza z nich poprzez nawiazanie do ogdlnej teorii syste-—
mow ukazuje pozZytki wynikajace z celowego dobierania tresci
poszczegodlnych przedmiotédw oraz okreélenia -zwiazkow nbryto‘
rycznydh i metodologicznych wystepujacych miedzy nimi w budo-
waniu caloéciowaj konstrukcji w umyéle studenta. Autorzy tego
projektu zauwazaja, Ze ogdlna teoria sytemow pozwala wypraco-
wa¢ taki syetem edukacyjny, w ktérym eliminuje sie powtérzenia
lub nadmiar zbednych tresci z ksztalcenia nauczycieli. Zdoby-
wana przez studentdw wiedza nie jest okreslona iloécia nie po-
wiazanych ze soba informacji encyklopedycznych, ale tworzy w
éwiadomoéci studentdw caloséciowy obraz rzeczywistosci, w kto—
rej jako nauczyciele beda 2yli, realizujac swoje zadania zawo—
dowe.

¥ drugiej, tworzac zbior kategorii pojeciowych tzw., obiek-
toéw centralnych €, dazy siq do zintegrowania treéci ksztatce-
nia w obrebie bloku przedmiotdw psychologiczno-pedagogicznych
na wspolnej podbudowie teoretyczno-metodologicznej. Podstawa
ta opisuje Jednoczesnie warunki korelacji interdyscyplinarnej
pozostalych blokédw przedmiotowych. .

Najwazniejszym elementem zmiany w obu projektach jest tresé
ksztalcenia, decydujaca o ukladzie i zwiazkach poszczegdlnych
przedmiotow w edukacji nauczycielskiej, a takzie o metodach
keztatcenia. Ich zasadnicze idee, takie jak:

- respektowanie ograniczen wynikajacych z organizacji kezta-
tcenia nauczycieli w uniwersytetach,

- poszukiwanie dziatan przeciwstawiajacych sie dalszej her-
metyzacji procesu nauczania poszczegdlnych przedmiotéow na
rzecz integrowania ich treécil

4 I. Turczyn-Ziolo, Z. Ziolo, Propozycja modelu zintegrowa-
nego kesztalcenia nauczycieli. “"Zycie Szkoty Wyzszej“ ©/1987.

& Por. np. E.T. Vozniak, Refleksje nad kryteriami doloru
treéci ksztalcenia pedagogicznego studentow na kierunkach na-
uczycielskich. ¥: R. Kucha, M. Ochmanski <(red.), Kultura peda-
gogiczna kandydatow do zawodu nauczycielskiego w éwietle nie-
ktorych aspektow procesu ich ksztalcenia w szkotach wyzZzszych.
Lublin 1988, ; ' - ;

€ Takie podejscie (wraz z uzasadnieniem) prezentuje Projekt
Programu Vroctawskie] Szkoly Przyszicsci; por. B. Suchodol-seki
(red.?, Model wyksztaiconego Polaka, Varszawa 1980.
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- g3 zbiezne 2z proponowanym tu miqdzyprzedmiotowym ujeciem
tresci keztalcenia studentéw-przysziych nauczycieli fizyki.

Roznice miqdzy opisanymi wyzej propozycjami sa bardziej wy-
raziste na wejéciu, wynikaja bowiem z przyjecia akretlonych
zatozen. O ksztaltowaniu jednych decydowal model nauczyciela,
innych - model procesu nauczania-uczenia &ie, Jeszcze innych -
wizja edukacyjna wywiedziona z prognoz rozwoju spoteczno—cywi-
lizacyjnego.

¥ rozdziale pierwszym przedstawione zostana 2zalozenia i
podstawowe pojecia proponowanej koncepcji. V dydaktyce fizyki
nie wypracowano dotychczas modelu (lub modeli) nauczyciela fi-
zyki. Charakterystyka stylu pracy iuuczycicla fizyki jest o-
pracowywana 7. Nie istnieje tez, jak sadzimy, taki model nau-
czania fizyki w szkole, ktéry uwzgledniaiby w pelni procesy
selekcyjne w szkolnictwie. Modele dydaktyczne nauczania fizyki
dotycza przede wszystkim ksztalcenia fizykow, w ktérym dominu-
je kierunek selekcji: szkoita podstawowa = profil matematycz-
no-fizyczny LO. V takiej sytuacji starano siq poprzez analizq
"rzeczywistoéci szkolnej® poszerzy¢ kontekset edukacyjny.

V dalszych rozdzialach starano sie opisac paradygﬁt kate-
gorii “uczen". I tak, w rozdziale drugim omowiono procee nau-
czania-uczenia siq jako dylemat przedmiotowo-podmiotowy. Pod-
Jecie préby okreélenia granic podmiotowosci ucznia i nauczy-
ciela w systemie dydaktycznym byio dla proponowanej koncepcii
ksztatcenia nauczycieli bardzo istotne. Djlomt ten omowiono,
okreslajac funkcje tzw. “sfer poéredniczacych®™ (osobowoéci 1
kultury) w procesia_mfalconia. Ujqcie takie buduje w omawia-
nej koncepcji miedzyprzedmiotowy kontekst procesu nauczania-
uczenia siq fizyki w szkole.

Z kolei w rozdziale trzocin omOwiono wybrane zagadnionia
poznania ucznia majace swe erdlo w dydaktyce fizyki. ¥ para-
grafie pierwszym starano sie odtworzyé, na podstawie analizy

7 Problemy te rozpatrywano w temacie V1.4 RPBP I1I1.30 (por.
np. S. Jakubowicz, Charakterystyka etylu pracy "dobrego" nau-
czyciela fizyki na podetawie jego lekoji. Wrocltaw 1987; s. Ja-
kubowicz,  Charakterystyka etylu pracy nauczyciela fizyki -.
proba zastosowania formalizmu wielokryteriowej analizy decy-
zji. Vroctaw 19088 (-uynopisy prac wykonanych w ramach RPBP
I111.30, temat VI.4).
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tekstow dydaktycznych, “obraz ucznia" uksztaltowany w latach
1976-1986. Poszukujac odpowiednich kategorii opisu takiego o-
brazu odwotano sig@ do histaryczaych kdnoepcji J. Dewaya okre-
élanych "kopernikanskim przewrotem" w nauczaniu; jako tych,
ktdre uksztattowaly w pewnym sensie wspolczesna swiadomoéé pe-—
dagogiczng ©. Idee te, modyfikowane na rozne sposoby i dzis
wykazuja swa Zywotnoscé.

V nastepnym podrozdziale przytoczono dydaktyczna hipotezg
I. Stepniowskiego o <(samo)uzgodnieniu w procesie nauczania-
uczenia sie fizyki struktury umiejetnosci poznawczych ucznia
ze struktura logiczna szkolnej wiedzy fizycznej. Hipoteza ta
ma dla ksztattowania dydaktycznego obrazu ucznia fundamentalne
znaczenie. Vyznaczono Jje] wazna role w ksztaitowaniu wizji
rzeczywistosci szkolnyéh w sSwiadomosci studentow-przysziych
nauczycieli fizyki.

¥ kolejnym podrozdziale oméwiono problem "jgezyka" w naucza-
niu fizyki. Sadzimy, 2ze problem jezyka w nauczaniu fizyki, z
. pozoru bardzo specyficzny 1 szczegdtowy, moze mieé¢ dla pozna-
nia ucznia podstawowe' znaczenie. Opis tych problemdw nalezy
traktowa¢ Jjako probe przeorientowania - spopularyzowaanych
przez dydaktyke fizykl ostatnich lat - badan rozumienia pojec¢
i praw fizycznych. Omawiajac badania "“jezykowe" pojeé¢ zrezyg-
nowano z omowienia klasycznych badan rozumienia pojeé. Uznano
bowiem, Ze zostaly one, m.in. dzieki pracom prowadzonym w te-
macie VI.1 RPBP III. 30 ® - w przeciwienstwie do badan jezy-
'kowych wypowiedzl uczniowskich - juz nalezycie spopularyzowa-
ne, - Omawiajac to zagadnienie szeroko pragniemy zwrécié uwage

© Por. mp. S. Palka, Teoria pedagogiczna a praktyczne do-
éwiadczenie nauczycieli. Varszawa 1989.

® B. Gociowska, Metodologia badan dotyczacych ksztattawania
sle wiedzy fizycznej u dzieci 7-12 letnich. Lublin 1987;.
B. Sniadek, Metodologia badan dotyczacych xsztaltowania sie
wiedzy fizycznej dzieci 12-17 letnich. Poznan 1987; B, Sniadek
Badanie rozumienia pojecia energia przez ucznidw 13-16 let-
nich. Poznan 1988; B. Sniadek, Wyobrazenia o éwietle i jego -
wlasnosciach w éwietle literatury. Poznan 1989; J. Turilo, Ba-
danie rozumienia 2zjawisk fizycznych przez ucznidéw szkdil éred-
nich i studentdw szkol wyZszych. Torun 1987; Z. Mazur, Koncep—
cja 1 zaloZenia metodologiczne badah nad ksztaltowaniem s&ie
fizycznego rozumienia &wiata 1 umiejqtnosci poznawczych czio-
wieka. Vroctaw 1987. (Maszynoplsy prac wykonanych w ramac
RPBP I1I.30, temat VI.1). i ;
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przede wszystkim na role tego typu kontekstu w procesie
keztatcenia nauczycieli fizyki '©. Dopiero w abszarze "jezyko-
wyn* procesu ksztalcenia mozZe dojsé do faktycznego upodmioto-
wienia ucznia ',

Ostatni, czwarty rozdzial? pracy jest inny od poprzednich.
Przedstawiono w nim dzialania wdrozeniowo-korekcyjne podjete w
1087 roku na zajeciach z pedagogiki. Ze wzgledu na ograniczony
obszar tych dziatan, nle wszystkie idee moZna byto opisac¢ w
petni. Sadzimy jednak, Ze podstavowe zalozenia zwiazane z two-
rzeniem miedzyprzedmiotowe] struktury wiedzy stana siq dzieki
tej prezentacji mimo wszystko bardzie} czytelne.

Taki, otwarty na dzialania wdrozeniowo-korekcyjne, uktad
teketu jest celowy. V istocie bowiem w pracy tej zmlerza sig
do opisu konkretnego :momentu procesu badawczego nad modelemn
zintegrowanego ksztalcenia néuczycieli fizyki w zakresie psy-
chologii, pedagogiki 1 dydaktyki fizyki, a nie zestalonej, W
sensie poznawczym — rzeczywistosci.

Autorzy dziekuja Panu drowi Robertowl Kwagnicy z Uniwersy-
tetu Wroclawskiego za cenne uwagi i sugestie w koncowe] fazie
pracy nad niniejszym tekstem.

¢ Badan jezykowych wypowiedzi uczniowskich nie zauwaza siq
Zz reguty przy omawianiu problematyki badawczej dydaktylki fizy-
ki (por. np. B, Goctowska, Z. Mazur, Problematyka badawcza dy-—-
daktyki fizyki. ¥: H.R. Janiuk, B. Goclowska (red.), Perespek-
tywy rozwoju i wspoipracy dydaktyk przedmiotéw przyrodniczych.
Lublin 1988). .

1 Por. D. Barnes, Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania
siq@ do keztalcenia. Varszawa 1988.



