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a nauczanie przyrody

Pupil’s Word image
and science education



18

1.

Geneza dziatan edukacyjnych

W kazdym kraju ksztatcenie i doskonalenie na-
uczycieli przedmiotéw przyrodniczych ma swojg specy-
fike, odbywa sie w odmiennych ramach organizacyj-
nych, zréznicowane sg przestanki edukacji, etapowe
cele ksztatcenia, inny jest dobor tresci nauczania na
tych samych poziomie edukacji, rozne jest podejscie
do ksztattowania systemu poje¢ naukowych w $wiado-
mosci ucznia. Otwarte pozostaje pytanie o role jezyka
w edukacji przyrodniczej. Jezyk jest istotnym elemen-
tem, ktéry posredniczy miedzy uczniem a nauczycie-
lem w procesie nauczania-uczenia sie, on ksztattuje
uwage uczniow, za jego posrednictwem $wiat, ktory
nas otacza jest poznawany i opisywany. UznaliSmy, ze
wiekszos$¢ niepowodzen ucznia w procesie nauczania-
uczenia sie ma swoje zrodto w tym, ze nauczyciel nie
uwzglednia tego, co uczen wnosi w sytuacje dydak-
tyczng - jego wiedzy potocznej, dyskursywnej, ujaw-
niajacej sie w jezyku, ktéorym uczen sie postuguje. Na-
sze dziatania szkoleniowo-badawcze skoncentrowali-
Smy na opisanej wyzej problematyce.

2.

~Obraz swiata ucznia a nauczanie przyrody”

on line
Rozwiazania edukacyjne

Przejécie od szkolen stacjonarnych do szkolen na
odlegto$¢ wymaga od uczestnikdw procesu nauczania-
uczenia sie pokonania barier psychologicznych, ktére
okazujq sie czasami nie do przezwyciezenia.

Ponizej przedstawiamy wypracowang przez nasz ze-
spét strukture edukacji na odlegtos¢ zaproponowang
nauczycielom uczestniczacym w zajeciach ,Obraz $wia-
ta..” .

Przed przystgpieniem do pracy uczestnik zapoznaje
sie z ponizszym tekstem, ktory okresla cele szkolenia,
strukture zajec¢ oraz sposdb pracy.



1.

Genesis of educational actions

In every country education and science teachers
education has its own specific, is in different organiza-
tional frames, educational assumptions are different as
well as goals of education for each educational level,
also choice of educational subjects on the same level
differ, approach to shaping system of scientific concepts
in pupils minds is also different. Question about the role
of language in science education still remains open.
Language is significant element, that mediates between
pupil and teacher in the teaching-learning process, it
shapes pupils awareness, the world that surrounds us is
described and experienced through the language. We
assumed that most pupil’'s failures in the teaching-
learning process has its cause in the fact that teacher
does not take under consideration that, what is brought
by pupil into didactic situation - his colloquial, discursive
knowledge appearing in language that pupil uses. Our
didactical-research actions were concentrated on the
problems described above.

2.

~Pupil’s Word image and science education”
online
Educational solutions

Moving form stationary courses to e-learning re-
quires participants of teaching-learning process braking
through psychological barriers, that sometimes appears
unbreakable.

Below we introduce structure of e-learning education
offered to teachers participating in course “Child’s world
image...” designed by our team.

Before starting his work, participant acquaints him-
self with text showed below, that states goals of the
course, structure of lessons and how the work will look
like.
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Witaj Wedrowcze!

- Dziekujemy za zainteresowanie udziatem w kursie. OpracowaliSmy
go szczegdlnie dla tych nauczycieli i studentéw-przysztych nauczy-
cieli, ktorzy sg zwolennikami konstruktywizmu w edukacji i zasad
pedagogiki ucznia w centrum, niezaleznie od tego, co terminy te
dla nich oznaczaja. Podczas zaje¢ bedziemy wspodlnie budowac ro-
zumienie tych termindéw.

- Zapraszamy Cie do podrézy do krainy uczniowskich wyobrazen
o Swiecie, aktywnego poznawania wyobrazen swoich uczniow
o Swiecie, do dociekan nad wykorzystywaniem tej wiedzy
o obrazie swiata ucznia w projektowaniu dziatan dydaktycznych.

Cele szkolenia:

— upraktycznienie teorii naukowych (Wygotski, Bernstein, Rosch),

— doskonalenie umiejetnosci interpretowania wypowiedzi uczniow,

— poznanie mechanizmu wykorzystania informacji o obrazie $Swiata
ucznia przy konstruowaniu wtasnego systemu nauczania.

W strukturze kursu mozna wyroznic¢ 4 sesje szkoleniowe:

— (1) Test, (2) Lektura A, (3) Lektura B, (4) Badania nauczycielskie
oraz czesc (5):
— Podsumowanie pracy i ewaluacja.

Poszczegdlne czesci tworza sekwencje. Oznacza to, ze zanim
przejdziesz do badan witasnych, ktére stanowig najistotniejsza czesc
kursu, wykonasz szereg dziatan przewidzianych w sesjach wczesniej-
szych.

Podczas sesji (2) i (3) bedziesz pracowat z tekstem dzielac sie spo-
strzezeniami merytorycznymi ze Wspotuczestnikami. Sesja (4) bedzie
pracq w grupie; bedziesz miat wglad w to, co robig Inni, a wyniki
Twoich dziatan beda widzieli pozostali Uczestnicy szkolenia.

Praca prowadzona bedzie etapami, a wynikiem bedzie sprawozdanie
z badan.

— W trakcie sesji od (2) do (4) masz do dyspozycji dziennik do spo-
rzadzania notatek przeznaczonych wytacznie dla Ciebie.

— Korzystajac z Forum Aktualnosci, w dowolnej chwili mozesz po-
dzieli¢ sie ze Wspotuczestnikami swoimi spostrzezeniami zwigza-
nymi z kursem. Wypowiedzi zapisane w Forum Aktualnosci nie
podlegaja ocenie Moderatora.



Welcome Wanderer!

- Thank you for being interested about participating in the course.
We designed it especially for those teachers and students-future
teachers, that are supporters of constructivism in education and
didactic with pupil in center, regardless what those terms means
for them. In the course we will build understanding of these
terms together.

- We invite you to travel into the land of pupil’s ideas about the
world, active exploration of your pupil’s views on the world and
investigating about possibilities of using this knowledge about
pupil’s world image in designing didactical activities.

The aim of the study is:

- making theories practical (Wygotski, Bernstein, Rosch),

- improving skills of interpreting pupils’ statements,

- acquainting oneself with the mechanism of using information
about pupil’s world image in constructing personal educational
system

In the structure of the course 4 training parts (sessions) can
be distinguished:

- Test, (2) Reading A, (3) Reading B, (4) Teachers’ research and
part (5):
- Summary of the work and evaluation

Individual parts create sequence. This means, that before you can
proceed with your own research, that is most crucial part of the
course, you will have to do certain activities planned in earlier ses-
sions.

During sessions (2) and (3) you will work with text and sharing your
observations with other Participants. Session (4) will be work in
groups; you will be able to see what others do, and outcomes of your
actions will be seen by other Participants of the course. The work will
be conducted in stages, and the outcome will be report from the re-
search.

— During sessions from (2) to (4) you will have notebook for making
notes on your disposal that will be seen only by you.

— Using News Forum, at any moment you will be able to share with
other Participants your observations concerning the course. Posts
on the News Forum are not evaluated by Moderator
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Przed zajeciami ,na odlegtos¢” zazwyczaj przeprowadzane sg trzygodzinne
zajecia konwersatoryjno-warsztatowe, na ktorych uczestnicy zapoznajg sie z ce-
lami projektu badawczego, ktéry bedq realizowaé w szkotach, poznajg podstawo-
we pojecia opisu ,obrazu swiata” i metodologie prowadzenia badan oraz interpre-
tacji wynikow!.

Dobrze jest tez, jak pokazuje obserwacja uczestniczaca, zaplanowa¢ autodia-
gnostyczng sesje ,Jakim jestem nauczycielem?” (proponujemy metode ,luster
kulturowych” (prezentacja metody na s. 27-36) oraz przeprowadzi¢ warsztaty
~Obserwacja a interpretacja” (prezentacja na s. 44-47), wowczas unika sie niepo-
rozumien zwigzanych z realizacjg zadan na odlegtosc¢.

Materiaty edukacyjne, stanowigce osnowe merytoryczng zaje¢ stacjonar-
nych, zostaja zamieszczone w ,Biblioteczce metodycznej” Forum Dyskusyjne-
go ,Obraz $wiata ucznia...”

Na poczatku, w biblioteczce? umieszczane sa trzy teksty dotyczace problema-
tyki wiedzy potocznej ucznia w edukacji. Artykut (1) ,WypowiedZ uczniowska jako
zrédio informacji o obrazie $wiata ucznia™ opisywat problemy omawiane na zaje-
ciach stacjonarnych. W pozostatych: (2) ,Wiedza potoczna ucznia i jej wykorzy-
stanie w edukacji”* oraz (3) ,Pojecia potoczne i naukowe w procesie nauczania-
uczenia sie”™ zostaty zawarte informacje o tym, jaka role powinna petié¢ wiedza
potoczna ucznia w konstruowaniu systemu dydaktycznego nauczyciela.

Przed przystgpieniem do badan nad rozumieniem przez uczniéw pojec (zja-
wisk) przyrodniczych lub poje¢ matematycznych oraz pisania sprawozdan uczest-
nicy warsztatow byli proszeni o przeczytanie tych tekstow.

Do prowadzenia zaje¢ wykorzystano platforme ,Warsztaty TI”, opracowang
w Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego (CEN UWr.)
przez zespot moderatoréow zajec z zakresu ICT w skfadzie: Cezary Juszczak, Bog-
dan Kochan, Jan Lesz (koordynator prac zespotu). Przed przystapieniem do reali-
zacji zadan w ramach modutu ,Obraz $wiata ucznia...” uczestnicy zostali zazna-
jomieni podczas warsztatow TI z zasadami pracy, mozliwosciami, funcjonalno-
Sciami ,Forum dyskusyjnego”.

! Prezentacje z zaje¢ konwersatoryjno-warsztatowych zamieszczono na s. 194-236.

2 Biblioteczka materiatow edukacyjnych ma istotne znaczenie w kreowaniu przestrzeni
edukacyjnej e-warsztatéw ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie”. Uczestnicy warsztatow
(nie tylko moderator) mogli w niej zamieszcza¢ teksty, pod warunkiem, ze materiaty
spetnialy ktéraé z wymienionych funkcji: porzadkowaty dyskusje, otwieraty nowe watki,
wzbogacaty dyskusje merytorycznie, prowokowaty do autorefleksji i przemyslef zawo-
dowych.

3 Patrz s. 71-87 (Pierwodruk: A. Krajna, K. Sujak-Lesz, WypowiedZ uczniowska jako
Zrédfo informacji o obrazie swiata ucznia, [w:] E. Arciszewska, S. Dylak (red.), Naucza-
nie przyrody. Wybrane zagadnienia. Wyd. CODN, Warszawa 2005).

4 A. Krajna, E. Matkiewicz, K. Sujak-Lesz, Wiedza potoczna ucznia i jej wykorzystanie w
edukacji, [w:] Projektowanie pracy nauczyciela przedmiotéw humanistycznych, Wyd.
CEN UWr., MarMar, Wroctaw 2006.

5 Patrz s. 53-60 (Pierwodruk: E. Matkiewicz, Pojecia potoczne i naukowe w procesie
nauczania-uczenia sie, [w:] E. Arciszewska, S. Dylak (red.), Nauczanie przyrody. Wybra-
ne zagadnienia. Wyd. CODN, Warszawa 2005).
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Before the ,distance education” classes, three hours long seminar-workshop
classes took place, in which participants familiarized themselves with the goals of
research project, which they would be executing in their schools, learned basic
concepts to describe “image of the world”, methodology of conducting the re-
search and interpreting the results. The educational materials, that were the con-
tent-related basis of stationary classes were published in “methodological little
library” on the Discussion Forum “Pupil’s World Image...”

Thus, in the little library! appeared three papers concerning the pupils’ collo-
quial knowledge in education. Article (1) “Pupil’s statement as the source of in-
formation about pupils image of the world” 2 described problems discussed during
the stationary classes. The other: (2) “Pupil’s colloquial knowledge and its use in
education” and (3) “Colloquial and scientific concepts in the process of teaching-
learning” * concerned the role of pupil’s colloquial knowledge in constructing
teacher’s didactic system.

Before beginning the research on pupil’s understanding of scientific concepts
(phenomena) or mathematical concepts and writing reports, workshops partici-
pants were asked to read those papers.

The classes were conducted using the platform “TI Workshops”, devised in
Centre of Teacher Education at University of Wroclaw (CEN UWr.) by ICT
classes moderators team: Cezary Juszczak, Bogdan Kochan, Jan Lesz. Before
beginning realization of task in module ,Pupil’s World Image... , participants were
familiarized during TI workshops, with the principles of work and capabilities and
functions of the “Discussion Forum”.

b Little library of educational materials serves important role in creating educational
space for e-workshop ,Pupil’s World Image and Teaching”. Workshop participant (not
only moderator) could publish papers, providing that material served one of following
purposes: bringing order to discussion, opening new threads, enriching content of the
discussion, provoking auto-reflection and professional reflection.

2 First edition: A. Krajna, K. Sujak-Lesz, Pupil’s statement as the source of information
about pupils image of the world, [in:] E. Arciszewska, S. Dylak (red.), Science education.
Chosen subjects. Wyd. CODN, Warszawa 2005.

3 First edition: A. Krajna, E. Maltkiewicz, K. Sujak-Lesz, Pupil’s colloquial knowledge and
its use in education, [in:] Designing the humanities subjects teachers work. Wyd. CEN
UWr., MarMar, Wroctaw 2006.

* First edition: E. Matkiewicz, Colloquial and scientific concepts in the process of teaching-
learning, [in:] E. Arciszewska, S. Dylak (red.), Science education. Chosen subjects..
Wyd. CODN, Warszawa 2005.
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Rysunek 4. Warsztaty TI/Forum dyskusyjne - przyktadowa ,Karta aktywnosci”
- obraz widziany przez uczestnika.

Picture 4. TI Workshop/Discussion Forum - ,Activity card” — participant’s view.

Podstawy teoretyczne i metodyczne zaje¢ modutu ,,Obraz Swiata ucznia a
nauczanie” zostaly wypracowane w ramach projektu edukacyjnego ,SySTEM -
Systematic Professional Development Through Science Teacher Education
Modules” (Project n°. 94343 CP_1_2001-1-PT-COMENIUS-C21/09).

Metodyczna strona zajec¢ na odlegtos¢ jest rozwijana w projekcie EuSTD-
web = European Teacher Professional Development for Science Education in a
Web-based Environment (Project n°. 129455-CP-1-2006-1-PT —= COMENIUS-
C21).
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Szanowni Panstwo,
zgodnie Z umowa przesytam ochiecane materialy.

W bibliotece materiatdw edukacynych zamiesciter trzy teksty, kidre dotycza problematykd wiedzy potocznef ucznia w edukacii. Artylut
{1"Wypowied? uczniowska jako Zrddio informacii o obrazie dwiata ucznia” omawia z grubsza to, o czym rozmawialismy na Zajeciach
stacjonarnych. Pozostate: (2) "Wiedza potoczna ucznia i jej wykarzystanie w edukacji” oraz (3) "Pojecia potoczne i naukowe w procesie
nauczania-uczenia sig" poszerzaja wiedze o tym, jaka rolg powinna petnic wiedza potoczna ucznia w konstruawianiu systemu dydaktycznego
przez nauczyciela

Przed przystapieniem do badan nad rozumieniem przez uczniow pojec (Zawisk) przyrodniczych lub pojec matematycznych oraz pisania
sprawozdan prosze o przeczytanie tych tekstéw

W pliku (4) "Sprawozdanie znajdziecie Panstwo oméwienie tego, jak napisad sprawozdanie z badan (W razie watpliwosci prosze o kontakt
e-mailowy akrajnad@ifd uni wroc pl )

Sprawozdania z poszezegdlnych etapdy pracy prosze przesylac sukcesywnie, korzystajac z "Forum dyskusynego”.
IUstalam termin przesytania materiatiw z wykonania pierwszega | drugiego etapu badan na koniec wrzesnia

Przykady sprawozdan z badan umieszcze w bibliotece materiatow edukacyjnych po wakacjach

< I
&) & Internst

Rysunek 5. Warsztaty TI/Forum dyskusyjne - ,Karta zadan”
- obraz forum od strony moderatora.

Picture 5. TI Workshop/Discussion Forum - ,Activity card” — moderator’s view.

Theoretical and methodological basis of module “Pupil’s World Image and
Science Education” was devised on the ground of educational project ,SySTEM
- Systematic Professional Development Through Science Teacher Education
Modules” (Project n°. 94343 CP_1_2001-1-PT-COMENIUS-C21/09).

Methodological aspect of distance education is being developed in project
EuSTD-web — European Teacher Professional Development for Science Educa-
tion in a Web-based Environment (Project n°. 129455-CP-1-2006-1-PT -
COMENIUS-C21).
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3.

Diagnoza wstepna - Jakim nauczycielem jestem?

Szkolenie rozpoczyna diagnoza wstepna, ktérej celem jest:
1) uzyskanie informacji o poziomie rozwoju zawodowego nauczycieli biorg-
cych udziat w szkoleniu;
2) umozliwienie nauczycielom biorgcym udziat w szkoleniu dokonanie reflek-
syjnej oceny wilasnego warsztatu.

Proponujemy zastosowanie techniki ,luster kulturowych”.

Sposoéb 1. Lustra kulturowe (I)

Diagnoza kompetencji nauczyciela
i dobor sciezki doskonalenia zawodowego

Poglady zawodowe nauczycieli ujawnione w badaniach ankietowych sa
obcigzone tzw. wiedza deklaratywng badanych. W celu wyeliminowania z wypo-
wiedzi nauczycieli ,wiedzy deklaratywnej” zastosowano metode, w ktérej diagno-
zowani nauczyciele formutujg pisemng opinie o lekcji prowadzonej przez innego
nauczyciela na podstawie obserwacji jego lekcji zarejestrowanej na tasmie video.

I. Opis narzedzia diagnozy oraz uzytych wskaznikow
1. Jakg lekcje wybrac do badan?

Z dostepnej videoteki nalezy wybraé taka lekcje, ktora bedzie charak-
teryzowata sie okreslonymi cechami.
Pozadane cechy lekcji:
- prowadzona metodami tradycyjnymi,
- dynamiczna, o zréznicowanym przebiegu,
- ujawniajaca zrdoznicowane reakcje ucznidow oraz granice poznania dzieci

w tym wieku,

- skoncentrowana na procesie dydaktycznym.

Analiza takiej lekcji (dynamicznej, z bogactwem szczego6téw), co po-
twierdzity nasze badania, prowadzi do ujawnienia wtasnych opinii i kompeten-
cji zawodowych badanych nauczycieli.

2. Sporzadzenie instrukcji
Instrukcja kierowana do uczestnika badan brzmiata nastepujaco:
Obserwuj uwaznie przebieg lekcji. Podczas obserwacji notuj ponizej
- niejako na marginesie tego, co ogladasz - to, co jest twoim zdaniem
wazne. Nastepnie, kierujq sie tymi uwagami i spostrzezeniami formutowa-

nymi ,na gorgco” podczas obserwacji, napisz opinie o pracy obserwowane-
go nauczyciela. Tekst opinii ogranicz do 8-10 zdan.

Instrukcja nie sugeruje diagnozowanym nauczycielom na co (jakie elementy
warsztatu pracy obserwowanego nauczyciela) podczas analizy lekcji maja zwra-
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cac¢ uwage. O tym decydujg sami nauczyciele. Zaktada sie, ze nauczyciele bedq
zwracac uwage na te elementy lekcji, ktére sa dla nich istotne i wazne.

3. Wskazniki interpretacji wypowiedzi nauczycieli

a. Punkt wyjscia - koncepcja poziomu rozwoju zawodowego nauczycieli
Frances Fuller. Autorka wyrdznia 3 fazy nastawienia zawodowego nauczycieli:

- nastawienie na przetrwanie,
- nastawienie na sytuacje dydaktyczng,
- nastawienie na ucznia (etap biegtosci).

Koncepcja ta utatwia wyodrebnienie wskaznikéw interpretacji opinii badanych
nauczycieli.

b. Wskazniki:

1. Etap przetrwania: diagnozowany zwraca uwage na cisze na lekcji, zdy-
scyplinowanie uczniéw. Analizuje lekcje z perspektywy nauczyciela,
jego skutecznosci w zachowaniu fadu i porzadku w klasie.

2. Doskonalenie warsztatu: diagnozowany mowi przede wszystkim o
metodach pracy nauczyciela, o uczniu moéwi ogdlnikowo (np. nauczyciel
nie indywidualizuje pracy z uczniami). Analizuje lekcje z perspektywy
nauczyciela, jego metod pracy zainteresowanie uczniem jest pozorne.
Uwzglednia komunikacje jednostronng — analizuje jak nauczyciel przeka-
zuje tresci uczniowi.

3. Poziom biegtosci: diagnozowany méwi o uczniu konkretnie, stawia dia-
gnoze (uczniowie nie angazowali sie w lekcje, praca powinna by¢ zindy-
widualizowana). Analizuje lekcje z perspektywy ucznia (nudzit sie,
nie rozumiat, nie mégt sie wypowiedzie¢). Uwzglednia komunikacje dwu-
kierunkowg - nie tylko to jak nauczyciel przekazuje, ale jak uczen to od-
biera oraz co sam komunikuje nauczycielowi.

II. Interpretacja wynikéw
1. Analiza frekwencyjna

Interpretujac opinie nauczycieli dokonujemy analizy jezykowej wypowiedzi.
Na tej podstawie grupujemy je do ponizej wymienionych grup.

Grupa I. Do tej grupy zaliczamy wypowiedzi charakterystyczne dla etapu prze-
trwania: te, w ktérych wiekszo$¢ (co najmniej potowa) zdan opisywata te dziata-
nia nauczyciela, ktére pozwalaty mu panowac¢ nad klasg i takie zachowania
ucznia, ktére swiadczyly o podporzadkowaniu regutom ustalonym przez nauczy-
ciela.

W swojej opinii obserwator podkreslat spokdj panujacy w klasie oraz zdyscypli-
nowanie ucznidw podczas lekcji. Czesto wyrazat zal, ze jemu samemu nie udaje
sie osiggnac takiego porzadku na lekciji.

Grupa II. Do tej grupy zaliczamy wypowiedzi charakterystyczne dla etapu ,,do-
skonalenie warsztatu”: obserwator opisuje dziatania nauczyciela, oceniajac je
pozytywnie lub negatywnie.

Kryterium oceny jest liczba uzytych metod nauczania, ich réznorodnos¢ i nowo-
czesnos¢. W ponad potowie zdan stowo ,nauczyciel” wystepuje w funkcji podmio-
tu. Stowo ,uczniowie” wystepuje w funkcji dopetnienia. Swiadczy to o tym, ze
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uczen traktowany jest przede wszystkim jako przedmiot oddzialywan nauczy-
ciela.

Jednoczesnie efekty tych oddziatywan nie sg istotne w ocenie jego pracy. W opi-
niach wida¢ wyrazniejszy zwiazek tresci - metody nauczania, nacisk potozony
jest na konstrukcje lekcji, pomijany jest fakt, czy uczen nauczyt sie czego$ na
lekcji (zmiana w uczniu).

Grupa III. Do tej grupy zaliczamy wypowiedzi charakterystyczne dla etapu
bieglosci: obserwator opisuje dziatania nauczyciela w kontekscie ich odbio-
ru przez ucznia.

Zastanawia sie, czy sposéb postepowania nauczyciela jest adekwatny do jego
mozliwosci poznawczych i emocjonalnych. Wazna jest nie liczba i nowatorstwo
uzytych metod, tylko to, czy dana metoda jest skuteczna i przynosi zaplanowany
efekt dydaktyczny.

Formalnie podmiotem w zdaniach skfadajacych sie na wypowiedZz obserwatora
jest uczen, stowo ,nauczyciel” zas petni funkcje dopetnienia. Dotyczy to wiecej niz
potowy zdan skfadajacych sie na wypowiedz o lekcji.

W praktyce badawczej, obok wyzej wymienionych , czystych” kategorii po-
ziomu zawodowego nauczycieli, pojawiajq sie dodatkowo dwie kategorie ,miesza-
ne” obrazujace stan posredni w rozwoju zawodowym nauczycieli:

Grupa IV. Osoby zaliczone do tej grupy, analizujac warsztat pracy obserwowa-
nego nauczyciela, oceniaty go pozytywnie lub negatywnie. Opinie nauczycieli
zaliczonych do tej grupy byty raczej ogdlnikowe i mato rozbudowane. Koncowym
elementem opinii byta pozytywna ocena fadu i dyscypliny w klasie, potaczona z
wyraznym zalem, ze im samym nie udaje sie podobnie zdyscyplinowaé swoich
uczniow.

Diagnoza: poczatek etapu doskonalenia warsztatu (nastawienia na sytuacje
dydaktyczng), nie w petni rozwigzany problem dyscypliny w swoich klasach.

Grupa V. Osoby zaliczone do tej grupy koncentrowaty sie na analizie warsztatu
pracy obserwowanego nauczyciela, jednoczesnie zwracajac uwage na odbior je-
go, przynajmniej niektérych, dziatan przez ucznia.
Wszystkie osoby z tej grupy negatywnie ocenity dziatania obserwowanego na-
uczyciela, akcentujac rézne aspekty jego dziatan:

- niewtasciwy, autorytarny sposob przekazu uniemozliwiajgcy uczniom odno-
szenie potencjalnych korzysci poznawczych,

- statycznosci dziatan nauczyciela oraz nieumiejetnos¢ podsumowania wypo-
wiedzi ucznidw uniemozliwiajgce uczniom odnoszenie potencjalnych korzysci
poznawczych,

- sposob komunikowania sie nauczyciela z uczniami, odbiér komunikatow przez
uczniéw nie zawsze byt zgodny z intencja nauczyciela,

- brak plansz utatwiajgcych uczniowi odbior lekcji.

Perspektywa nauczyciela jest pierwsza i dominujaca, do niej dota-
czona jest perspektywa ucznia. Analizowane sq btedy nauczyciela, brak pro-
pozycji pozytywnych rozwigzan.

Analiza warsztatu nauczyciela wywotuje stan niepokoju, ze warsztat ten jest
nieadekwatny do uczniéw. Osoby z tej grupy widzg btedy, jednak brakuje im
rozwinietej refleksji. By¢ moze nastepny krok to ujawnienie badz poszukiwanie
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nowych rozwigzan, uwzgledniajagcych perspektywe ucznia. Nie jest pewne, czy
nauczyciele ci nie maja wiasnych rozwiazan, by¢ moze tylko ich nie prezentujg w
opiniach, lub tez sg ich niepewni.

Diagnoza: etap przejsciowym pomiedzy etapem doskonalenia warsztatu (nasta-
wienia na sytuacje dydaktyczng) a etapem biegtosci.

2. Opinia nauczycieli a opinia niezaleznych ekspertéw o przebiegu lekcji

Opinie 0s6b badanych poréwnywano z opinig niezaleznych ekspertéw
o przebiegu lekcji (dokonang przez grupe niezaleznych ekspertow - psycholo-
géw i pedagogdéw) w celu ustalenia, czy formutowane przez badanych nauczy-
cieli oceny sg uzasadnione.

Na tej podstawie sporzadza sie liste btedow interpretacyjnych popetnia-
nych przez nauczycieli oraz ustala sie, jakiej wiedzy i kompetencji brakuje
nauczycielom.

Najczestsze btedy polegajg na niewtasciwym (czyli niezgodnym z przyje-
tym na gruncie wspotczesnej pedagogiki) uzyciu poje¢ bedacych podstawg
formutowanej oceny.

Przyktad z badan pilotazowych

Pojecia stosowane przez nauczyciela Rodzaj btedu

»aktywizacja ucznidw” (1 osoba) - niezrozumienie specyfiki procesow
poznawczych u dzieci

»~bogactwo srodkéw dydaktycznych - niezrozumienie specyfiki procesow
wywotujacych i podtrzymujacych zain- | poznawczych dziecka — np. uwagi, zain-
teresowanie uczniéw tematem lekcji” teresowania

(1)

~rozwijanie logicznego myslenia” (3) - niezrozumienie specyfiki proceséw

myslenia u dzieci

~pomoc tym, ktdrzy sobie nie radzg” - niezrozumienie istoty trudnosci
(D) dziecka
Whiosek:

We wszystkich podanych wyzej przyktadach w istocie chodzi o niezrozumienie
ucznia (= nieznajomos¢ specyfiki jego proceséw poznawczych, emocjonalnych
i motywacyjnych).

II1. Formutowanie informacji zwrotnej dla nauczycieli
LUSTRA KULTUROWE

Po zinterpretowaniu opinii nauczycieli mozemy okresli¢ kryteria diagnozy
poziomu rozwoju zawodowego pojedynczego nauczyciela, a tym samym udzieli¢
nauczycielowi informacji o tym:

- co aktualnie dla danego nauczyciela jest najwazniejsze w edukacji (fad i dys-
cyplina, warsztat pracy, tj. sytuacja dydaktyczna czy uczen),
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co pomija, formutujac opinie,

jakie ma braki w wiedzy (na podstawie popetnianych przez niego bteddéw
interpretacyjnych),

w jakim kierunku powinien sie doskonali¢.

Przyktadowe lustro:

Analiza Twojej wypowiedzi wskazuje, ze najwazniejsze
dla Ciebie sq metody nauczania. Ktadziesz nacisk na metody
aktywizujace. Nie interesuje Cie natomiast, w jaki sposéb meto-
dy te sq odbierane przez Twojego ucznia i czy prowadzg do za-
planowanych efektéw dydaktycznych.

Pojecia , praca zespotowa” uzywasz w znaczeniu potocznym,
niezgodnie z rozumieniem tego pojecia w pedagogice.

Moduty szkolenia najwazniejsze dla Ciebie:

— elementy psychologii rozwoju: teoria Piageta (zwtaszcza poje-
cie ,operacyjnos$¢” myslenia), Wygotskiego (pojecia naturalne
i naukowe, strefa najblizszego rozwoju) Brunera (jezyk jako
narzedzie myslenia); cato$ciowy obraz $wiata ucznia w danej
fazie rozwojowej — pozwoli Ci to uswiadomic¢ sobie, jak Twoj
uczen odbiera Twoje dziatania i co rzeczywiscie osiggasz
uczac;

— metodyka pracy w matych grupach — pozwoli Ci to wiasciwie
zrozumie¢, czym jest praca zespotowa;

— sensy diagnozy w edukacji ze szczegdlnym uwzglednieniem
diagnozy rozumiejacej jako podstawy stawania sie refleksyj-
nym nauczycielem — pozwoli Ci to osiggna¢ wyzszy etap
rozwoju zawodowego. Twoja praca bedzie bardziej efektyw-
na, a w konsekwencji takze tatwiejsza i bardziej
satysfakcjonujaca.

IV. Co wynika z badan pilotazowych?

Rozumienie diagnozy poziomu rozwoju zawodowego: jakie podstawowe py-
tania stawia sobie nauczyciel (pytania o sens dziatania wtasnego), jak w tym
kontekscie rozumie swoje aktualne zadania.

Dochodzac do etapu biegtosci, nauczyciel moze okresowo powracaé¢ do eta-
péw wczesniejszych, jesli pojawig sie nowe okolicznosci (nowe Srodowisko
szkolne, zmiana dyrektora, inna niz dotad grupa ucznidw, reforma systemu
os$wiaty, nowy zesp6t nauczycieli).

Na etapie biegtosci powrét ten jest przejsciowy, nauczyciel analizuje swojq
sytuacje, zastanawia sie, co zalezy od niego, a wiec co moze zmieni¢ i w jaki
sposob, jakiej pomocy potrzebuje (kursy, ksigzki, konsultacje).

Jesli stwierdza, ze od niego zalezy niewiele, moze zrezygnowac z pracy w da-
nej szkole lub (jesli zmiana jest trwata) odejs¢ z zawodu. Nauczyciel pozosta-
je refleksyjnym nauczycielem.

31



32

Etapy Ii II (nastawienie na przetrwanie i nastawienie na sytuacje dydaktycz-
ng) sg nieodzowne do przejscia na etap biegtosci: sg kontekstem, ttem, na
ktorym dochodzi do postawienia niezbednych pytan, np. po co to robie, co
mdj bogaty warsztat metodyczny daje uczniowi, czy umie on wiecej.

Rozwdj zawodowy to przechodzenie na coraz to wyzszy poziom zrozumienia
tego, co sie dzieje w szkole oraz zrozumienia sensu wlasnego dziatania:

Etap przetrwania: sensem pracy nauczyciela jest odbycie zajec i
likwidowanie czynnikow zakidcajacych przekaz kulturowy -
warunek konieczny zaistnienia sytuacji dydaktycznej; nauczy-
ciela nie interesuje natura i przyczyny czynnikéw zakidécaja-
cych.

Czynnik dominujacy: tre$¢ nauczania i jej nie zakidécona transmisja
niezaleznie od tego, do jakich efektéw prowadzi (mimo ze ambicjg
jest, aby efekty byty jak najwyzsze).

Z kontrastu miedzy efektem a wtozonym wysitkiem rodzi sie potrzeba
doskonalenia warsztatu pracy.

Etap doskonalenia warsztatu pracy: nauczyciel dowiaduje sie, ze
dang tres¢ mozna przekazac na wiele sposobow.

Pojawia sie intuicyjne oczekiwanie, ze takze uzyskane efekty beda
wyzsze. Motywuje to nauczyciela do poszukiwania coraz bardziej
atrakcyjnych dla ucznia i nauczyciela form pracy. Samo zastosowanie
metod aktywizujacych jest czarodziejskim srodkiem podniesienia efek-
tywnosci nauczania.

Czynnik dominujacy: nadal tres¢ nauczania.

Z punktu widzenia przekazu proces nauczania bardziej sie komplikuje
- pojawiajg sie nowe czynniki zaktdocajace, nowe pytania. Uczniowie
sa bardziej zadowoleni, ale ich wiedza nie rosnie, co rodzi no-
we pytania i watpliwosci.

Nauczyciel zastanawia sie np. kiedy moze, stosowa¢ metody aktywizu-
jace, czy zawsze ma rezygnowac z przekazu kulturowego w formie
metod podajacych, co uczen zyskuje pracujgc metodami aktywizuja-
cymi. Pytania te s baza do przejscia na etap III.

Etap bieglosci: nauczyciel uswiadamia sobie, ze nie zna swoich
uczniéw, nie wie, co oni wiedza i potrafig. Uswiadamia sobie, ze me-
tody trzeba dostosowac nie do tresci, ale do ucznidow - ich wiedzy,
umiejetnosci, motywacji, poziomu rozwoju intelektualnego. Zaczyna
by¢ przekonany, ze jezeli pozna blizej to wszystko, co wczesniej uwa-
zat za czynniki zaktdcajace przekaz kulturowy, wéwczas dobierze od-
powiednie metody, aby przekazac dane tresci.

Uczen jest postawiony w centrum sytuacji dydaktycznej, a pod-
stawowg umiejetnoscig nauczyciela staje sie umiejetnos¢ decentracji:
Nauczyciel dobiera metode do ucznia, nie interesuje go, jak dang tres¢
przekaza¢ ciekawie, ale czy jego dziatanie bedzie skuteczne
(najkorzystniejsze rozwojowo dla ucznia).

Jego warsztat pracy nie jest juz tak nowoczesny i btyskotliwy na ze-
wnatrz, ale jest bardziej skuteczny.



V. Propozycje szkoleniowe

Zaproponowany modut wstepny (szkoleniowo-badawczy) rozpoczynajacy
szkolenie w ramach systemu doskonalenia zawodowego nauczycieli przyrody
powinien pozwoli¢ na:

1) okreslenie etapu rozwoju zawodowego nauczycieli przyrody w momencie
przystapienia do szkolenia,

2) spetniajac funkcje ,lustra kulturowego”, pokaze ,jakimi nauczycielami jeste-
Smy?”, ,jakim nauczycielem jestem?” i bedzie punktem wyjscia do ustawicz-
nej autodiagnozy nauczycieli w trakcie szkolenia,

3) rejestrujac zmiany w $wiadomosci uczestnikéw szkolenia utatwi ewaluacje
szkolenia.

Propozycje modutéw szkoleniowych

Cel proponowanych modutéw: zbudowanie wspolnej perspektywy do dalszego
szkolenia, uzupetnienie brakédw w wiedzy psychologicznej i pedagogicznej.

Zajecia bedg miaty forme wyktadéw z elementami warsztatow.

Badania pilotazowe wskazujg, ze wstepne moduty szkoleniowe powin-
ny dotyczy¢ nastepujacych zagadnien:

— elementy psychologii rozwoju: teoria Piageta (zwtaszcza pojecie , operacyj-
no$¢” myslenia), Wygotskiego (pojecia naturalne i naukowe, strefa najbliz-
szego rozwoju) Brunera (jezyk jako narzedzie myslenia); catosciowy obraz
Swiata ucznia w danej fazie rozwojowej;

— metodyka pracy w matych grupach oraz wiedza na temat zdarzen komuni-
kacyjnych ujawniajacych sie w trakcie lekcji;

— sensy diagnozy w edukacji ze szczegdélnym uwzglednieniem diagnozy ro-
zumiejacej jako podstawy stawania sie refleksyjnym nauczycielem.

Uwaga: Problematyka modutdow wstepnych moze ulega¢ zmianom w zaleznosci
od wynikéw wstepnej diagnozy. Zaliczenie dwdch pierwszych modutéw powinno
miec¢ forme testu sprawdzajacego wiadomosci w formie pisemnej, zas ostatniego
forme problemu do samodzielnego rozwigzania przez uczestnikow szkolenia.

~Lustra kulturowe” jako element ewaluacji szkolenia

Technika ta moze by¢ stosowana nie tylko jako narzedzie diagnozy wstepnej.
Mozna jq takze stosowac do okreslania zmian w koncepcji dydaktycznej nauczy-
ciela zachodzacych pod wptywem szkolenia.

W tym celu przeprowadzamy badania ponownie, pod koniec szkolenia. Uczest-
nicy wykonujg to samo zadanie, tj. formutujg opinie nt. obserwowanej lekcji.

Badania takie przeprowadzono w pilotazowym szkoleniu.
Aby utatwi¢ poréwnywanie wypowiedzi nauczycieli sporzadzono liste elemen-
tow lekcji, na ktore zwracajg uwage nauczyciele podczas obserwacji.
Lista ta utatwia odpowiedz na pytanie, co sie zmienito w opiniach nauczycieli
na nauczanie pod wptywem szkolenia.
Sposob 2. Lustra kulturowe (II)
Alternatywne narzedzia diagnozy wstepnej

Wada: Narzedzie nie nadaje sie do okreSlania zmian zachodzacych w $wiadomo-
Sci zawodowej nauczycieli pod wptywem szkolenia.
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Badania majq charakter ankietowy. Pytania majq charakter zamkniety, dotycza
relacji nauczyciel-uczen.

Ankieta skfada sie z trzech czesci:

Czes¢ 1. Czy zgadzasz sie z okreSlonymi pogladami pedagogicznymi?
Cze$¢ 11. Jakie relacje nauczyciel-uczen panujg w Twojej szkole?
Cze$¢ 111. Podaj przyktady.

Formularz ankiety

Czesc 1.

Ponizej zestawiono kilka stwierdzen. Prosimy je uwaznie przeczytac
i zadeklarowad, czy dany poglad jest, zadaniem Panstwa, stuszny czy tez nie
przez wstawienie krzyzyka w odpowiedniej kolumnie: zgadzam sie — TAK
lub nie zgadzam sie — NIE.

Zgadzam sie Nie zgadzam sie

Stwierdzenie - . . -
ze stwierdzeniem | ze stwierdzeniem

~Lubie, jak uczniowie na lekcji
zadajg pytania.”
~Dyscyplinuje uczniéw, gdy
zadaja na lekcji pytania, ktore
utrudniajq realizacje zapla-
nowanych celéw.”

~Zdarza sie, ze przeprowa-
dzam lekcje, ktorej temat
zaproponowali uczniowie.”

~Staram sie pozna¢ wiedze
uczniéw na okreslony temat
(prekoncepcje), zanim zaczne
ich czegos uczyé.”

~Pozwalam uczniom wptywacé
na przebieg lekcji i zdarza sie,
zZe odstepuje od realizacji za-
mierzonych celéw, gdy uznam,
ze tak bedzie lepiej dla moich
uczniow.”

Czes¢ II.

Rysunki, ktére masz przed sobga, przedstawiaja 10 ré6znych sytu-
acji, w jakich moga sie znajdowac¢ nauczyciele i uczniowie
w szkole.?

Niezakreslone kétka oznaczajg ucznidw, a zakreslone - nauczycieli.

Ktéry z rysunkow najlepiej przedstawia sytuacje w Panstwa szkole?
Najbardziej odpowiedni rysunek zaznacz krzyzykiem.

1 Za: Kawecki 1., Etnografia i szkofa. ,Impuls”, Krakéw 1996. Autor omawia sposéb interpre-
tacji wynikow.
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A ktéry z rysunkow ilustruje sytuacje, ktérg chcieliby Panstwo widzie¢
w Swojej szkole?
Prosimy zaznacz odpowiedni rysunek dwoma krzyzykami.

Czes¢ III.

1. Prosimy o podanie kilka przyktadéw pytan, jakie Paristwa uczniowie
zadali na lekcji.



Prosimy o podanie przyktadéw metod stosowanych przez Panstwo
przy badaniu wiedzy wstepnej (prekoncepcji) ucznidw.

Prosimy o podanie przyktadéw tematow lekcji, ktdre zaproponowali
Panstwa uczniowie.

Uwagi:
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Stwierdzenia wypisane w czesci pierwszej ankiety dotycza postrzegania
przez nauczycieli relacji nauczyciel-uczen i odwotujg sie do ich osobistych
pogladow dydaktycznych. Opowiedzenie sie za lub przeciw okreslonym
stwierdzeniom ma charakter deklaracji. Dopiero wypowiedzi sformutowane
w czesci trzeciej pozwalajg oceni¢ to, czy ich poglady majg charakter de-
klaracji, czy tez ujawniajg sie rowniez w praktycznym modelu dziatania.
Jezeli nauczyciel deklaruje, ze jest mu bliski poglad ,Lubie jak uczniowie
zadajg mi pytania” i nie potrafi poda¢ przyktadéw pytan zadanych mu
przez uczniow, wowczas nalezy przyjac, ze podpisanie sie pod okreslonym
stwierdzeniem nie jest niczym wiecej, niz deklaracja. Wypowiedzi zawarte
w czesci trzeciej pozwalajg wiec na weryfikacje sadow nauczycieli.

Rozwigzujac zadanie sformutowane w czesci drugiej ankiety nauczyciele
oceniajg relacji nauczyciel-uczen w szkole, w ktdérej ucza. Majq tez sfor-
mutowac opinie, czy te relacje uwazajg za dobre.

Problem:
Czy Twoi uczniowie oceniajg te relacje tak samo jak Ty? Sprawd?z to.

Nauczyciele majg za zadanie przeprowadzi¢ takie badania w szkole.
Jesli z badan wyjdzie, ze odczucia uczniéw sg inne, pojawia sie problem:
Co zrobié, aby ten stan zmieni¢?

Mozna takie badania powtdrzy¢ po jakim$ czasie i sprawdzi¢, czy co$ sie
zmienito.



3.

Introductory diagnosis — What teacher am I like?

The training is begun with the introductory diagnosis whose objectives are:

1) acquiring information about teachers’ level of professional development
(teachers taking part in training;)

2) making possible for teachers taking part in training to carry out reflective
evaluation of their own methods of work.

We suggest using a technique of “cultural mirrors.”
Method 1. Cultural mirror (I)
Basic concept of the cultural mirror technique

Interview techniques based on questionnaires are frequently criticized for being
combined with declarative knowledge of interviewed teachers. In order to reduce
the risk, in the proposed here technique, the interviewed teachers are asked to
comment the work of another teacher on the basis of a video recorded class.

How to choose a proper class for the interwiev?

Just make a review of your videotape library. A class with the following char-

acteristics is searched for:

- conducted by means of traditional methods,

- dynamic, with various course,

- disclosing various students’ reactions and cognitive borders of children at
this age,

- focused on learning process.

According to our experience, such a class with its dynamics and specifics is a
good choice. It makes the interviewed teachers show their own opinions and
competence.

Questionnaire

Nearly an empty sheet of paper that includes only an instruction as follows:

Observe carefully the class course. During observation take “hot”
notes of what you feel is important. Subsequently, using these notes write an
opinion about teacher’s work. Limit the text from 8 to 10 sentences.

The interviewed teachers are not instructed in what they should pay attention
to. They are just expected to decide themselves what to comment about. It is
assumed, they will comment on these elements of the observed class that are
important to themselves.

How to analyze the teachers’ opinions? - indexes

Starting point - concept of teachers’ professional development level by Fran-
ces Fuller (see R.I.Arends, Learning to Teach, McGraw-Hill, 1991).
F. Fuller distinguishes 3 major phases of teachers’ professional attitude:

e survival attitude,

« teaching situation attitude (improving workshop phase),

* student’s attitude (proficiency phase).
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This leads to the following indexes:

1. Index of survival phase: diagnosed person pays attention to silence in
class and students’ discipline. The class is analyzed from teacher’s
perspective, his efficiency in maintaining order in class.

2. Index of improving workshop phase: diagnosed person comments
mainly on the methods of work, he talks generally about the student (e.g.
teacher does not treat work with students individually). The class is
analyzed from teacher’s perspective, his methods of work, interest
in student is seeming. He takes into consideration one-sided communica-
tion - he analyzes how the teacher passes contents to student.

3. Index of proficiency phase: diagnosed person talks about student spe-
cifically, he diagnoses (students were not involved in the class, work
should be individual for each student). The class is analyzed from stu-
dent’s perspective (he was bored, he did not understand, he did not
have a chance to express his opinion). He takes into consideration two-
sided communication - not only how the teacher passes the content, but
also how it is received by the student and what the student communicates
to the teacher.

How to analyze the teachers’ opinions? - guidelines

The opinions are analyzed through indexes listed above, with the aim to as-
sign each of them possibly to one of the 3 following groups:

Group I. Here belong opinions characteristic for the survival phase: these in
which most ( at least half) of the sentences described such teacher’s actions
which allowed him to be master of the class and such student’s behavior
which showed that he complied with rules set by the teacher. In his comment
the observer emphasized silence in the class and students’ discipline during
the class. He often expressed complaints that he was not able to maintain
such order in his own class.

Group II. Here belong opinions characteristic for the improving phase: ob-
server describes teacher’s actions, evaluating them positively or negatively.
The criterion of evaluation is the amount of teaching methods used in the
process as well as their diversity and modernity. In more than half of the sen-
tences the word ,, teacher” is used as the subject. The word ,students” is used
as the object. It is to show that the student is treated first of all as the sub-
ject of teacher’s influence.

At the same time the effects of these actions are not significant in teacher’s
work evaluation. Content-method relation becomes clearer in opinions,
emphasis is put on construction of the class, the fact if the student learned
something in the class (change in student).

Group III. Here belong opinions characteristic for the proficiency phase:
observer describes teacher’s actions in the context of student’s recep-
tion of them.

He wonders if the way of teaching is adequate to students’ emotional and
cognitive abilities. An amount and modernity of used methods is not impor-
tant, but only the fact if certain method is efficient and brings about planned
teaching effect.
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Formally the subject in observer’s sentences is a student, whereas the word
.teacher” is the object of a sentence. It concerns more than half of the sen-
tences in the comment about the class.

Comment:

In practice, apart from the 3 “clear” phases of teachers’ professional attitude
(see above the "more than half”-requirement), 2 another “intermediate” cate-
gories appear.

Group I a. Formulating their opinions, people belonging to this group were
evaluating the observed teacher’s work in categories ‘positive’ or ‘negative’.
Their opinions were rather general and not long. Final element of an opinion
was a positive evaluation of the order in the class frequently combined with
an expressed complaint that they were not able to discipline their own stu-
dents in a similar way.

Diagnosis: outset of improving workshop phase (teaching situation attitude),
not fully solved the problem of discipline in their classes.

Group II a. People from this group were concentrated on analysis of observed
teacher workshop, at the same time pointing at reception of at least some of
his actions by the student.

All people from this group evaluated negatively observed teacher actions,
emphasizing various aspects of his actions. Teacher’s perspective is first
and dominant, student’s perspective is attached to it. Teacher’'s mis-
takes are analyzed, lack of positive solution proposals.

Teacher’s workshop analysis arouses anxiety, that this workshop is inade-
quate for students. People from this group see the mistakes but without es-
tablished reflection. It is not excluded, however, that they are on a good way
to start respecting the student’s perspective.

Diagnosis: transitional phase between improving workshop phase (teaching
situation attitude) and proficiency phase.

Cultural mirror

On the basis of the analyses one can specify for each interviewed teacher:
- What is currently the most important for him (order and discipline,
workshop - teaching situation, student),
- What does he omit while formulating his comment,
- What gaps in knowledge does he have (based on made content-
related mistakes)
- In which direction should he improve himself.

Sample mirror:

Analysis of your opinion indicates that the most important for you
are teaching methods. You put pressure on activating methods.
However, you are not interested in how your methods are received
by your student and if they lead to planned teaching effects.

You use the concept of ,team work” in the general meaning of the
term, which is inconsistent with understanding of this concept in
pedagogy. It is advisable to attend the complementary module.
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Complementary module

Currently we are introducing a complementary module into cur-
riculum of studies for in-service teachers at our place. The module
is designed for filling up the gaps in psychological and pedagogical
knowledge. It could be included also into SYSTEM, if required.

Content:

— Developmental psychology elements: Piaget theory (especially
concept of ,operativeness” of thinking), Wygotski theory
(natural and scientific concepts, the closest development area)
Bruner theory (language as a tool of thinking); global view on
student’s world in a certain developmental phase;

— Methodology of work in small groups and knowledge on com-
munication processes showing in class;

— Senses of educational diagnosis with particular emphasis on
understanding diagnosis as a basis for becoming a reflective
teacher.

Classes will be conducted as lectures with workshop elements.

“Cultural mirrors” as an element of training evaluation

This technique can be used not only as a tool for introductory diagnosis. It
can also be used for determining changes in teacher’s didactic conception
which occur after completing the training.

With this end in view we carried out research again at the end of training.
Participants perform the same task, i.e. they formulate opinions in reference
to the observed class.

Such research had been carried out in the pilot training.

In order to compare the teachers’ comments easily the list of the class ele-
ments the teachers pay attention to during the observation had been made.
This list makes it easy for us to answer the question, what has been changed
in teachers’ opinions on teaching after completing training.

Method 2. Cultural mirror (II)
Alternative tools for introductory diagnosis

Drawback: This tool is not useful to determine the changes taking place in
teachers’ professional awareness after completing the training.

This research is based on a questionnaire. The questions are closed and refer
to the teacher - pupil relation.

The questionnaire consists of three parts:

Part 1. Do you accept the specific pedagogical opinions?

Part II. What are the teacher — pupil relations in your school?

Part III. Give examples.
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Questionnaire form
Part I.

A few statements have been compiled below. Please read them
carefully and declare whether a given opinion is, according you, cor-
rect or not by ticking the appropriate box: I agree - YES or I don't
agree - No .

I agree with I don't agree with

Statement the statement the statement

"I like when pupils ask
questions in class.”

"I discipline pupils when

they ask questions which
impede the execution of
the planned objectives.”

"It happens that I conduct
a class whose subject had
been proposed by pupils.”

"I try and get to know
pupils” knowledge concern-
ing a given subject (pre-
conceptions) before I start
to teach them something.”

"I let my pupils influence
the course of the class and
it happens that I abandon
the execution of the
planned objectives when I
think that it is going to be
better for my pupils.”

Part II.

Figures below show 10 different situations which teachers and
pupils in your school can encounter.! Unmarked circles are teach-
ers whereas marked ones are teachers.

Which figure represents the situation in your school best? Tick the
most appropriate figure.

! Za: Kawecki 1., Etnografia i szkota. ,Impuls”, Krakéw 1996.
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And which figure shows the situation you would like to encounter in

your school?

Please tick the appropriate figure twice.



Part II1

1) Please give a few examples of the questions asked by your pupils
in class.

2) Please give examples of the methods you use while examining
your pupils” introductory knowledge (preconception).

pils.

Comments:

1.

Statements in the first part of the questionnaire concern teachers’ percep-
tion of the teacher - pupil relations and refer to their personal didactic
opinions. Opting for for or against definite statements is a declaration.
Only opinions formulated in the third part allow to evaluate whether their
opinions are declarations or they can be observed in the practical mode of
working. If a teacher declares "I like when pupils ask me questions” but
he can’t give any examples of the questions asked by pupils then you
have to assume that the definite statement chosen by the teacher is a
mere declaration. Opinions included in the third part allow to verify teach-
ers’ opinions.

Performing the task formulated in the second part of the questionnaire
teachers evaluate the teacher - pupil relations in the school they teach.
They are supposed to formulate an opinion whether these relations they
consider good.

Problem: Do your pupils evaluate these relations in the same way as you
do? Check it.

Teachers have a task to conduct this research in school. If it reveals that
pupils’ opinions are different, the problem arises: What to do to change
this situation? This research can be repeated after some time to see
whether there were any changes.

43



4,

Obserwacja a interpretacja — program warsztatow

Istotnym elementem wstepnych dziatari diagnostyczno-szkoleniowych sa
warsztaty ,Obserwacja a interpretacja™

Celem warsztatow jest:

— zintegrowanie grup warsztatowych,

— przygotowanie uczestnikow do odmiennego sposobu spojrzenia na ucznia
poprzez oddzielenie procesu obserwacji od interpretacji,

— préba zobiektywizowania procesu obserwacji i zminimalizowania czynnikéw
zaktdcajacych ten proces.

Opis przebiegu zajeé

1. Czynniki, ktore sprawiaja, ze obserwacja nie jest w petlni obiek-
tywna

Uczestnikom zostato zadane pytanie ,,Co to jest obserwacja i do czego ona
moze stuzy¢ nauczycielowi?”. Ponizej przedstawione sa przyktadowe odpowie-
dzi:

— jest to sposdb zbierania informacji o dziecku,

— jest to metoda pogtebiania wiedzy na temat dziecka,

— obserwacja stuzy do wyrabiania sobie zdania na temat dziecka.

Kolejne pytanie postawione uczestnikom dotyczyto czynnikéw wptywa-
jacych na subiektywizm obserwacji. Uczestnicy, podczas swobodnej dyskusiji,
wymienili wiele czynnikdw powodujacych subiektywno$¢ obserwacji. Wyniki
tej dyskusji zostaty przedstawione w postaci listy czynnikdw na Rysunku 6.

2. Czynniki, ktére sprawiaja, Zze obserwacja staje sie bardziej
obiektywna

Uczestnicy zostali poproszeni o zastanowienie sie nad tym, co mozna zro-
bi¢, aby zobiektywizowaé obserwacje. Moderatorzy postawili przed uczestni-
kami nastepujace pytanie: ,Jak radzi¢ sobie z subiektywizmem obserwacji?".
Efekt pracy grup warsztatowych ilustruje Rysunek 7.

We wszystkich grupach warsztatowych uczestnicy zwracali uwage na
to, ze obserwacja nigdy nie bedzie do konca obiektywna, poniewaz nie da
sie ujednolici¢ sposobu jej prowadzenia przez nauczycieli. Podkreslano tak-
ze fakt, ze cztowiek ze wzgledu na swoje aspekty osobowosciowe, moty-
wacyjne i emocjonalne zawsze w jakim$ stopniu ulega wptywom czynnikéw
pokazanych na rys. nr 1. Konkluzjg konczaca te czes¢ warsztatu byto
stwierdzenie, ze wymienione czynniki (Rysunek 7) moga jedynie zmniej-
szy¢ subiektywizm obserwacji, nie za$ catkowicie go usunac.

! Warsztat zostat opracowany w oparciu o zatozenia diagnozy rozumiejacej (por. Mat-
kiewicz, E. (2002). O diagnozie rozumiejgcej. [W:] Edukacja elementarna a diagnoza
pedagogiczna. Warszawa: Wyd. CODN). Zajecia odbyty sie po raz pierwszy podczas
Seminarium Naukowo-Metodycznego z cyklu ,Diagnoza w edukacji” pt. ,Wokot strefy
najblizszego rozwoju” (Sulejéwek, 5-7 maja 2003 r.).
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Czynniki zwigzane z osobg nauczyciela: brak empa-
tii, oczekiwania wobec ucznia, wplyw wczesniejszych
doswiadczen, stereotypy, wiedza, ktérg posiada o
konkretnym uczniu i o jego rodzinie, stosunek do
ucznia, samopoczucie, stosunek do samego siebie,
przekonanie o wiasnych kompetencjach jako nauczy-
ciela, wptyw poczatkowego nastawienia na wynik
koncowy (samospetniajgce sie proroctwo); cel, ktory
zakfada sobie nauczyciel; niejasny sposéb komuni-
kowania sie

Jezyk, ktérym
postuguje sie
nauczyciel

CZYNNIKI, KTORE SPRAWIAJA,
ZE OBSERWACIA
NIE JEST W PELNI OBIEKTYWNA

Specyfika sytuacji
i zadania: np. presja
czasowa, otaczajacy
ludzie, hatas, warunki
pracy; typ zadania,
ktdre rozwigzuje uczen
Fragmentarycznosc,
mata czestotliwos¢
prowadzonej obserwacji

Czynniki zwigzane z osoba
uczenia; zachowanie, wy-
glad, sposéb mowienia,
niedyspozycja, samopoczu-
cie, nieche¢ do nauczyciela
I zadania, brak empatii,
niejasny sposdb komuni-
kowania sie

Rysunek 6. Czynniki, ktore sprawiajq, ze obserwacja nie jest w petni obiektywna.
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Rysunek 7.

46

Wzrost wiedzy nauczyciela dotycza-
cej warsztatu prowadzenia obser-
wacji i czynnikow jg zakiocajacych;
wzrost $wiadomosci nauczyciela na
temat przezywanych przez siebie
emocjach oraz wtasnego nastawie-
nia do obserwowanych uczniéw

Obserwacja

Oddzielenie opisu
od interpretacji /
oceny

Obserwacja pro-
wadzona przez
kilka osob

Obserwacja prowa-
dzona przed dtugi

czas, z duzg czesto-
tliwoscig

CZYNNIKI, KTO-
RE SPRAWIAIJA,

ar%vzandyzcina ZE OBSERWACJA
sytuacjach STAJE SIE W celu unik-
BARDZIE] niecia efektu
OBIEKTYWNA samospetnia-

jacego sie
proroctwa
stawianie
hipotez oraz
antyhipotez i
sprawdzanie
ich podczas
obserwacji

Zwiekszenie
samos$wiadomo-
éci nauczyciela

Akceptowanie
wyniku niezalez-
nie czy potwier-
dza nasze hipo-
tezy

Akceptacja zmiennosci
zaobserwowanych zjawisk

Czynniki, ktére sprawiaja, ze obserwacja staje sie bardziej obiektywna.




3. Opis zachowania a jego interpretacja

Moderatorzy zwrdcili uwage uczestnikom, ze jezyk uzywany do opisu za-
obserwowanych zjawisk, jest jednym z istotnych czynnikéw wptywajacych na
wynik obserwacji. Uczestnicy zostali podzieleni na pary, w ktérych pracowali
nad oddzieleniem komunikatow zawierajgcych opis (np. ,Chiopiec wybiera
uktadanke.”) od tych zawierajqcych interpretacje (np. ,Uktadanie puzzli spra-
wia chtopcu problem, z ktérym wyraznie nie umie sobie poradzi¢”). Po omo-
wieniu i wyjasnieniu watpliwosci (kiedy komunikat mozna uznaé za opis, a
kiedy jest on juz interpretacjq) uczestnicy przystapili do dalszej czesci ¢wicze-
nia, ktéra polegata na dopasowaniu do kazdego opisu zachowania jego mozli-
wej interpretacji. Cwiczenie nie sprawito uczestnikom wiekszych trudnosci,
natomiast pojawity sie réznice w doborze interpretacji do poszczegdlnych opi-
séw zachowania pomiedzy grupami pracujgcymi nad tym problemem.

Whnioskiem z tego ¢wiczenia byto stwierdzenie, ze jedno zachowanie moze
by¢ interpretowane w rézny sposob oraz ze wiele zachowan moze miec to
samo wyjasnienie.

Na koniec uczestnicy zastawiali sie, na jakie pytania odpowiadamy,
opisujac sytuacje, a na jakie - interpretujac jq. Zostaty wyodrebnione naste-
pujace pytania:

« Opis - Co widze? Co czuje? Co stysze? Co dociera do moich zmystéw? Co
dziecko robi? Co sie dzieje? Ile razy dziecko w dany sposob sie zachowu-
je?

» Interpretacja - Jakie dziecko jest? Dlaczego tak sie zachowuje? Z jakich
powoddw dziecko tak sie zachowuje? Po co dziecko zachowuje sie w dany
Sposob?

Uczestnicy ponownie zwrdcili uwage na niemoznos¢ wykluczenia w petni czyn-
nikdw subiektywnych, twierdzac, ze percepcja zmystowa réwniez jest silnie
subiektywna i indywidualna. Zwracali réwniez uwage na to, ze wynik obser-
wacji (interpretacji) moze by¢ rézny, zalezy bowiem od wiedzy i umiejetnosci
obserwujacego. Wynik ten zmienia sie wraz ze zmiang wiedzy i umiejetnosci
obserwujacego.

W jednej z grup pojawita sie dyskusja na temat sensu oceny opisowej.
Uczestnicy zastanawiali sie, czy powinna ona zawiera¢ wiecej interpretacji czy
tez opisdw zachowania. Wysunieta zostata propozycja wiaczenia do oceny
opisowej wywiadu z dzieckiem, dajac mu przez to mozliwos¢ wypowiedzenia
sie na wlasny temat. Nauczyciele podkreslali niedoskonatos¢ oceny opisowej,
jako nie zawsze sprawiedliwie odzwierciedlajgcej poziom rozwoju umiejetnosci
dziecka.

47



4,

Integration-issue ,,Observation and interpretation”

The purposes of workshop are:

Workshop group integration,

Preparing participants for a different way of looking at a pupil due to separat-
ing the observation process from interpretation,

An attempt to objectivise the observation process and minimize factors dis-
rupting this process.

This workshop has been prepared on the basis of assumptions of understanding
diagnosis.

Description of a lesson

1.

Factors which make the observation not fully objective
Participants had been asked the question "What is observation and what
is it for a teacher?”. Exemplary answers are shown below:

* it is a way of collecting information about a child,

« itis a method of deepening knowledge about a child,

» observation is for forming an opinion of a child.

Participants had also been asked a question concerning factors influencing
subjectivity of the observation. In a free discussion the participants had
mentioned lots of factors leading to the subjectivity of the observation.
The results of that discussion are shown in the form of a list of factors list
in picture .6.

Factors connected with a teacher: lack of empathy, teacher’s
expectations on the part of a pupil, influence of earlier experience,
stereotypes, knowledge a teacher has about each pupil and his
family, his attitude towards a pupil, his good/bad mood, attitude
towards himself/herself, conviction about his own competence as a
teacher, influence of an initial attitude upon a final result (self-
fulfilling prophecy), a purpose which a teacher wants to achieve,
unclear way of communicating.

The language
which a teacher
uses

FACTORS WHICH MAKE THE
OBSERVATION

Specificity of a situation and
task:

e.g. time pressure, surrounding
people, noise, work conditions;
type of a task he deals with,
fragmentary character and low
frequency of the carried out
observation

Factors connected with a
pupil:

Behaviour, appearance, a way of
speaking, indisposition, good/bad
mood, an aversion to a teacher
and a task, lack of empathy,
unclear way of communicating

Picture 6. Factors which make the observation not fully objective.
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2. Factors which make the observation more objective

Participants had been asked to find out how to objectivise the observa-
tion. Moderators had asked participants the following question: "How to
cope with the subjectivity of the observation?”. Workshop groups’ work
results are shown in picture 7.

Observation
carried out by
a few people

Increase of a teacher’s knowledge
concerning the technique of carrying
out the observation and factors dis-
rupting it; increase of a teacher’s
awareness in reference to his own
emotions and attitude towards the
observed pupils

Observation
carried out for
a long time,

with high fre-
quency

Observa-
tion car-
ried out in
various

situations

FACTORS WHICH
MAKE THE OB-
SERVATION
MORE OBJECTIVE

To avoid the
effect of self-

fulfilling proph-
ecy a teacher

has to put for-
ward hypothe-
ses and antihy-

Separating the

description

from interpre- potheses and

tation / verify them
during the ob-

Increase of a
teacher’s
self-
awareness

evaluation

servation

Acceptance of
changeability of
observed

phenomena

Accepting the re-
sult even then
when it doesn't
prove our

hypotheses

Picture 7. Factors which make the observation more objective.

In all the workshop groups participants paid attention to the fact that the
observation would never be fully objective because it is not possible to
standardize the way of carrying it out by teachers. They also emphasized
the fact that man because of his personal, motivational and emotional as-
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pects always, to some degree, succumbs to the factors shown in fig. 1. The
conclusion of that part of workshop was the statement that the factors
enumerated in fig.2 can only diminish the subjectivity of the observation,
but not to remove it entirely.

3. The description and its interpretation

Moderators drew participants’ attention to the fact that the language used to
describe the observed phenomena is one of the most important factors influ-
encing the result of the observation. Participants worked in pairs to separate
statements including a description (e.g. "The boy chooses a jigsaw puzzle.”)
from those containing interpretation (e.g. “The boy has a problem with a jig-
saw puzzle which is too difficult for him.”) On discussing and explaining
doubts (when a statement can be considered a description and when it is in-
terpretation) participants took up the further part of the task which consisted
at matching each description of behaviour and its possible interpretation. It
was not difficult for participants to do but there were some differences in
choosing interpretation matches each particular description of behaviour
among the groups working on the problem.

The conclusion of this task is the statement that one behaviour can be ex-
plained differently and different ways of behaviour can be explained in the
same way.

At the end participants debated what questions were being answered by de-
scribing a situation, and which ones by interpreting it. These questions had
been formulated:

« Description — What can I see? What do I feel? What can I hear? What
reaches my senses? What is a child doing? What’s happening? How many
times does a child behave in a particular way?

« Interpretation — What is a child like? Why does he/she behave in this
way? What are the reasons of such behaviour? Why does he/she behave
in a given way ?

Once again participants drew their attention to the fact that it was impossible
to rule out fully subjective factors claiming that perception is also highly sub-
jective and individual. They noticed that the result of the observation (inter-
pretation) could be different and it depended on the knowledge and abilities
an observer possesses.

In one of the groups there was a discussion about the value of a descriptive
evaluation Participants discussed whether it should contain more interpreta-
tions or descriptions of a behaviour. There was a proposal to include an inter-
view with a child in a descriptive evaluation enabling the child to express his
own opinion of himself. Teachers emphasized the imperfection of a descriptive
evaluation not always adequately showing the level of a child’s abilities.
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4,

Structure of e-workshops
~Child’s world image in science education”

To summarize, in Module’s structure we can distinguish:

- 4 training parts (diagnosis, reading of text 1, reading of
text 2, teacher’s research) and

- summary of the work and evaluation

Parts create a sequence. Each of them has a different structure.
Below we will sequentially describe each of them.

4.

Struktura e-warsztatow
~Obraz $wiata dziecka a nauczanie przyrody”

Reasumujac, w strukturze e-warsztatow mozna wyroznic:

- 4 czesci szkoleniowe (diagnoza, lektura tekstu A, lektura tek-
stu B, badania nauczycielskie) oraz

- podsumowanie pracy i ewaluacje.

Czesci tworzg sekwencje. Kazda z nich ma inna strukture. Ponizej
omowimy je kolejno.



5.

Role prowadzacego zajecia/Tutor’s activities

Podczas zajec rola prowadzacego zmienia sie. Na Rysunku 8 zobrazowano

te zmiane; w poczatkowych czesciach kursu petni on przede wszystkim funk-
cje moderatora, pdzniej — superwizora, nadzorujacego prace uczestnikdw
szkolenia. Na poziomie 3 prowadzacy zajecia wystepuje gtdwnie w roli super-
wizora (por. wtasciwg czes¢ wykresu na Rysunek 8).

Tutor’s activities

100% -

training

50%

supervision

/
/

0% +——en—en—en—en—ap—an

test readingA  readingB  workshop atlevel 3
| ) J
| !
implementation at level 2 future implementation
at level 3

Picture 8. Schematic changes of the tutor’s activities (in terms of trainer/supervisor)
during the run of the course at level 2.

Rysunek 8. Zmiana roli prowadzacego zajecia (moderator/superwizor) podczas realizo-
wania kursu na poziomie 2.

The tutor’s activities change their character while proceeding from one to

the sequent parts of the course. In Picture 8 a schematic transfer of tutor’s
activities from training activities in the initial parts of the course towards su-
pervisory activities in later parts is clearly indicated. In case of courses organ-
ized in future at level 3 using the same methodology as that taught at level 2
are expected to employ the tutor mostly as a supervisor, see the right part of
the diagram in Picture 8.
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6.

Czes¢ pierwsza
Diagnoza

Zwiazana jest z modutem wprowadzajacym do systemu.!

Ankieta sktada sie z serii trzech pytan, ktére uzupetniajg ankiete
wstepna (systemowa).?

Wyniki ankiety nie sg widoczne dla innych uczestnikdw szkolenia.

Uczestnik odpowiada na kazde z pytan
(pytanie ankiety — odpowiedz uczestnika).

Odpowiedzi uczestnika sg analizowane przez moderatora, ktory
komentuje jego odpowiedz, wybierajac jeden z dwu komentarzy.

Komentarz moderatora ,wymusza” przemyslenie decyzji o uczest-
nictwie w kursie.

Po tej procedurze uczestnik przechodzi do dalszych czesci szkolenia.

6.

Part one
Diagnosis

Connected with the system introduction module.

Questionnaire consist of series of three questions, that are comple-
mentary to the initial questionnaire (in the system).

Questionnaire results are not visible for other participants of the
classes.

Part I structure

Participant answers to every question
(question in questionnaire — participant’s answer).

Participant’s answers are analyzed by the moderator, who comments
the answer, choosing one of two possible comments. Moderator’s
comment “forces” participant to rethink his decision about participat-
ing in the course.

After this procedure participant goes on to the next part of the
course.

! Zainteresowanych rozwigzaniami diagnostycznymi opracowanymi w projekcie EuSTD-
web odsytamy na strone internetowa projektu:
http://cms.ua.pt/eustd-web/files/ul/EuSTDweb_Book_last.pdf.

2 Dziatania diagnostyczne stosowane w Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu
Wroctawskiego opisano na s. 22-36. W projekcie EuSTD-web wykorzystuje sie fragment
ankiety ze s. 35-36.
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7.
Czesc¢ druga
Lektura tekstu 1

Wprowadzenie w konteksty i modele interpretacyjne wykorzystywane
w badaniach nad obrazem $wiata ucznia.

Dziatania uczestnika polegaja na:
1) lekturze tekstu oraz
2) napisania refleksyjnego komentarza po jego przeczytaniu.

Moderator powinien mie¢ mozliwo$¢ nawigzania dyskusji z uczestni-
kiem. O tym, czy jg podjac¢ decyduje moderator.

tekst moderatora - komentarz uczestnika do tekstu - dyskusja
autora komentarza z moderatorem

Zarowno autorefleksji uczestnika, jak i ewentualnej dyskusji moderatora

z uczestnikiem (po zamieszczeniu przez uczestnika refleksyjnego ko-
mentarza do tekstu) nie mogg Sledzi¢ inni uczestnicy szkolenia.
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Pojecia potoczne i naukowe a proces nauczania i uczenia sie
w klasach IV-VI!
Problem:

Co z perspektywy ucznia mozna zrobi¢, aby proces nauczania i uczenia sie
przebiegat bardziej efektywnie?

Uproszczony schemat sytuacji dydaktycznej mozemy przedstawi¢ nastepuja-
co:

UCZEN NAUCZYCIEL

— mozliwosci intelektu- — Wiedza, kompetencje

alne, dydaktyczne i wycho-
— motywacja do pracy wawcze,

(poznawania $wiata — motywacja do pracy

i uczenia sie). (do nauczania).

PROCES
DYDAKTYCZNY

— poznawanie $wiata,
— nauczanie i uczenie sie.

W wystapieniu skupie sie na wykorzystaniu zasobow intelektualnych
ucznia przez nauczyciela w procesie dydaktycznym w klasach IV-VI.

Na poczatek chce podkresli¢ zmiany zachodzace w systemie nauczania
w klasach IV-VI w porownaniu z okresem wczesniejszym:

1. W klasie IV rozpoczyna sie nauczanie przedmiotowe, w ramach kaz-
dego przedmiotu nauczyciel zapoznaje ucznidow z podstawowym sys-
temem pojec charakterystycznym dla danej dziedziny wiedzy.

2. Ten system poje¢ naukowych styka sie z wiedzg o S$wiecie, ktorg
uczen zgromadzit wczesniej w toku wiasnych doswiadczen.

3. Obok motywdw wiezi z dorostymi znaczenia nabieraja motywy wiezi z
réwiesnikami, ma miejsce intensywna wymiana informacji, dzielenie
sie swojg wiedzg z réwiesnikami.

W dalszej czesci wystgpienia postaram sie odpowiedzie¢ na nastepujace pyta-
nia:

1. Co uczen klas IV-VI intelektualnie wnosi w sytuacje dydaktyczng?

2. Co wnosi w nig nauczyciel?

3. Jak te 2 obszary majq sie do siebie?

4. Co z tego wynika dla przebiegu procesu dydaktycznego?
Odpowiadajac na te pytania, odwotam sie przede wszystkim do koncepcji
L.S. Wygotskiego i jego kontynuatoréw.

! Tekst wyktadu Elzbiety Matkiewicz wprowadzajacego do warsztatéw ,Obraz $wiata
ucznia a nauczanie przyrody” moderowanych przez Andrzeja Krajne i Krystyne Sujak-
Lesz. Zajecia odbyly sie podczas Seminarium Naukowo-Metodycznego z cyklu ,Diagnoza
w edukacji” pt. ,Wokét strefy najblizszego rozwoju” (Sulejowek, 5-7 maja 2003 r.).
Wydrukowano w formie artykutu w pracy zbiorowej ,Nauczanie przyrody. Wybrane zagad-
nienia”, pod red. Ewy Arciszewskiej i Stanistawa Dylaka (Wydawnictwa CODN, Warszawa
2005, s. 95-105).
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1. Co uczen klas IV-VI intelektualnie wnosi w sytuacje dydaktyczng?

Méwiac w najwiekszym skrocie uczen wnosi w sytuacje dydaktycznag wia-
sny, uksztattowany na podstawie osobistych doswiadczen obraz Swiata, na
ktory wedtug Wygotskiego, skfadajq sie pisujgce rzeczywisto$¢ pojecia zwane
naturalnymi, spontanicznymi lub potocznymi.

Przez pojecie Wygotski rozumie on znaczenie stowa albo uogoélnienie.
Pojecia rozwijajq sie w toku zycia cztowieka, kazda z faz rozwojowych charak-
teryzuje sie specyficznymi dla niej pojeciami. Mimo ze dziecko i dorosty postu-
gujq sie takimi samymi stowami, ich znaczenie, stojace za nimi uogdlnienie
jest inne na kazdym szczeblu rozwoju.

Przyjrzyjmy sie teraz, czym charakteryzujq sie pojecia dzieci w klasach IV-VI.
Sq one:
= konkretne, zréznicowane, bogate,

= powstajg na bazie bezposrednich doswiadczen dziecka, zaczatki pojec
potocznych powstajq przy bezposrednim zetknieciu sie dziecka z realnymi
obiektami, co prawda dorosli wyjasniaja dziecku, czym te rzeczy sq i jak
sie nazywajq, ale ma miejsce bezposredni kontakt z nimi,

= odnoszg sie bezposrednio do przedmiotéw, obiektéw, zachodzi bezposred-
nia relacja przedmiot - okreslajace go stowo,
nie tworzg systemu

= mniej i bardziej ogdlne pojecia stojg obok siebie i sg traktowane jako row-
nowazne,

= tworzg sie ,od dotu do goéry”, od konkretnego przedmiotu do uogdlnienia,
od cech elementarnych do bardziej ztozonych,

= dziecko ma trudnosci z definicjg pojecia,

= dziecko znacznie lepiej uswiadamia sobie przedmiot niz samo pojecie,
nie sq przez dziecko uswiadomione i nie potrafi ono nimi dowolnie kiero-
wac (postugiwac sie nimi w sposdb zamierzony); oznacza, to, ze dziecko
w praktyce wykonuje pewne dziatania, ale jest bezradne, jesli ma je wy-
kona¢ w sposob celowy, np. dzieci poprawnie postugujg sie w praktyce
spéjnikami ,,bo” i ,,chociaz”, majg natomiast trudnosci w poprawnym kon-
czeniu zdan zawierajacych te spdjniki na wyrazne zyczenie dorostego,

= stowa sg traktowane jako cechy przedmiotow, a nie umowne okreslenia
majgace wypracowane spotecznie znaczenie.

* pytanie o przyczyne wystapienia jakiego$ zjawiska jest przez dziecko ro-
zumiane jako pytanie ,po co”; np. pytane ,dlaczego stonce zachodzi”
dziecko odpowiada, ze dlatego zeby ludzie mogli spac,
sita pojec¢ potocznych to kryjace sie za nimi doswiadczenie osobiste i kon-
kretne,

= ich stabos¢ to niezdolnos$¢ abstrahowania, dowolnego operowania, niepra-
widlowe uzywanie.

Przykitady pojec¢ potocznych
a. Wiatr

Dzieci z klas III-IV pytano ,Co to jest wiatr?”. Miato to miejsce zanim
odpowiedni temat byt realizowany w czasie lekcji. Odpowiadajac na pytanie,
uczniowie mogli odwota¢ sie do wiedzy pozaszkolnej (pochodzacej z ksigzek,
telewizji, czasopism, rozmoéw z innymi ludzmi) lub do wiasnych obserwacji i
wiasnego doswiadczenia. A oto przyktadowa odpowiedz:
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~Wiatr jest to gwattownie poruszajace sie powietrze, ktére moze np. na-
piac zagiel, unies¢ latawiec itp. Wiatr moze by¢ zimny lub ciepty i moze
wiaé z réznych stron Swiata. Wiatr moze wytwarzac takze cztowiek, gdy
machnie rekg lub nogg”.

Autor odwotuje sie do wiasnych doswiadczen: odczucia gwattownego
ruchu powietrza, jego temperatury - zimny lub ciepty, kierunku - z réznych
stron $wiata; obserwowanie napinania sie zagla, unoszenia latawca, wytwa-
rzania ruchu powietrza przez cziowieka poprzez ruchy konczyn. W definicji
wymienione sg cechy konkretne, zréznicowane, bogate, odnoszace sie bezpo-
srednio do zaobserwowanych faktéw. Cechy opisujgce wiatr sg zestawione
obok siebie, brak jest gradacji cech, ich podziatu na bardziej lub mniej istotne
czy tez mniej lub bardziej ogdlne. Wiatr nie jest wyrdzniony jako specyficzny
ruch powietrza, wiatrem nazwano takze ruch powietrza wywotany przez ruchy
konczyn. Mozna powiedzie¢, ze uczen zawart w definicji catle swoje do-
$wiadczenie zwigzane z wiatrem. Definicja zostata zbudowana na prosbe
nauczyciela w odpowiedzi na pytanie ,Co to jest...?”. Stad tez odpowiedz za-
czyna sie od stéw ,jest to...” (jak w kazdej definicji), natomiast uzupetnia jq
odwotanie sie do danych spostrzezeniowych (poruszajace sie powietrze). Ta-
kie sformutowanie wypowiedzi to wptyw nauczania szkolnego rozpoczynajace-
go sie z reguty wtasnie od definicji. Jednak szkolny schemat wypetniany jest
przez dziecko na swoj wiasny sposob - w oparciu o wiasne doswiadczenie.
Inne dzieci budowaty podobne definicje, mniej lub bardziej bogate i zréznico-
wane. Powtarzajacy sie niemal we wszystkich wypowiedziach element to okre-
Slenie wiatru jako ruchu powietrza/poruszajacego sie powietrza.

b. Dziura ozonowa

Innym przyktadem pojecia potocznego jest pojecie ,dziura ozonowa”,
definiowane przez uczniéw klasy V i VI i I gimnazjum, ktorzy nie przerabiali
tego tematu na lekcjach. Oto ich wypowiedzi:

- ,Dziura ozonowa jest to ubytek w powfoce ziemskiej (powtoce 0zo-
nowej, atmosferze, powfoce ochronnej Ziemi)".

- ,Jest to miejsce w atmosferze, ktére powstato przez zanieczyszczenia,
Jjak smog, toksyczne fabryki i lakiery. Przez dziure ozonowgq Ziemia
Jest prawie w ogdle nieostonieta od promieni UV".

- ,Dziura ozonowa jest w przestrzeni kosmicznej, ktéra moze wcig-
gnac jakis prom kosmiczny w inny wymiar.”

- Jest to zwigzane ze storicem, latem w potudnie w radiu ostrzegaja
przed dziurg, czyli niebezpiecznym storicem”

JJest to taka jakby kula utworzona ze sforica, promieniuje i Zle dziata
na ludzi. Z ta nazwq spotkatam sie na dezodorancie czy lakierze, na
ktorych pisato ozon friendly, czyli nie dziata Zle na ozon, czy cos takie-
goll

Poprawne zdefiniowanie tego pojecia wymaga: znajomosci pojec ,atmosfera
ziemska”, ,powtoka ozonowa” ,substancje uszkadzajace powtoke ozonowq”.

Pojecie to nie jest pojeciem naturalnym, poniewaz nie powstato w wyniku
bezposrednich doswiadczen dziecka. Jest ono uposrednione poprzez populary-
zacje nauki w mass mediach.
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Mimo odmiennego pochodzenia ma ono cechy pojecia naturalnego: jest zbio-
rem informacji nie zawsze powigzanych ze sobg stosunkami logicznymi. Dzieci
zZwracajg uwage na przyczyne powstania dziury (np. palenie $mieci, zanie-
czyszczenie powietrza) lub na jej niekorzystne konsekwencje dla czilo-
wieka. Stowo ,dziura” jest uzywane w znaczeniu potocznym w zestawieniu z
okresleniem lokalizujgcym jg w przestrzeni (dziura w niebie, w ozonie, w ko-
smosie, w gazach). Mozna zauwazy¢ analogie z pojeciami ,dziura w bucie, w
spodniach, w chodniku”.

2. Co nauczyciel intelektualnie wnosi w sytuacje dydaktyczna?

Nauczyciel wnosi w sytuacje dydaktyczng system pojeé charaktery-
styczny dla danej dziedziny wiedzy, ktory jest stopniowo przyswajany
przez ucznia. System ten staje sie podstawg ksztattowania sie w umysle
ucznia obrazu $wiata innego niz wspomniany wyzej potoczny obraz Swiata
uksztattowany w toku osobistych doswiadczen. Ten nowy obraz $wiata moze-
my nazwaé¢ naukowym systemem pojeé opisujacych rzeczywistos¢ fi-
zyczna i spoteczna.

Pojecia naukowe mozna scharakteryzowac¢ w sposob nastepujacy:

* sg raczej ogdlne niz konkretne,

* nie odnoszg sie bezposrednio do przedmiotéw, ich stosunek do przedmio-
tu wykracza poza osobiste doswiadczenie dziecka, miedzy pojeciami na-
ukowymi a przedmiotami znajdujg sie pojecia potoczne, swoisty posrednik
miedzy nimi,

« tworzg system, tzn. maja strukture hierarchiczng, w ktérej wystepuja
stosunki ogo6lnosci miedzy pojeciami (istniejg pojecia ogdlne i szczegodto-
we, nadrzedne i podrzedne),

« dzieki temu, ze pojecia naukowe tworzg system mozliwe jest rownowaze-
nie poje¢ - kazde pojecie mozna okresli¢ na wiele sposobdw, postugujac
sie innymi pojeciami,
miara ogdlnosci kazdego pojecia pozwala na okreslenie jego stosunku do
innych poje¢, umozliwia przejscie od jednych do drugich tak ze powstaje
wspomniana wyzej mozliwos$¢ réwnowaznosci pojec,

=  budowane sg ,od géry do dotu”, od definicji, poje¢ ogdélnych uczen prze-
chodzi do ich zastosowania w praktyce, konkretyzacji,
dziecko zna i potrafi podac definicje pojecia,

» od poczatku uczy sie logicznych zwigzkéw miedzy pojeciami,
pojecia sg uswiadomione i mozliwe jest postugiwanie sie nimi w sposéb
dowolny, w odpowiedzi na pytanie lub w sytuacji rozwigzywania zadania; -
uswiadomienie jakiej$ operacji wymaga przeniesienia jej ze sfery dziatania
praktycznego w sfere jezyka, tj. na odtworzeniu jej w wyobrazni, aby
mozna ja byto wyrazi¢ stowami,
stowa sg traktowane juz nie jako cechy przedmiotéw, ale stopniowo jako
umowne okreélenia majace wypracowane spotecznie znaczenie, rosnie
niezaleznos$¢ tresci pojecia od opisujacego/oznaczajacego je stowa (na-
zwy),
sitg poje¢ naukowych jest ich uswiadomienie i celowe uzycie,
staboscig sq werbalizm i niedostateczny zwigzek z konkretng rzeczywisto-
scig.

Powstanie poje¢ naukowych zaczyna sie (lecz nie konczy), kiedy
dziecko po raz pierwszy przyswaja sobie nowy termin - nosnik pojecia na-
ukowego.
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Przyktady poje¢ naukowych
a. Wiatr

Dzieci z klasy VI (po realizacji tematu w klasie 1IV) pytano: Co to jest
wiatr? Naukowa (podrecznikowa) definicja, ktdrej sie uczyty brzmiata: ,Wiatr jest
to poziomy ruch powietrza. Wieje z obszaru wysokiego ciénienia w kierunku ni-
skiego ci$nienia. Roznica cisnien spowodowana jest réznicg temperatur”.

Zrozumienie i przyswojenie tej definicji, a takze dowolne, zamierzone jej
stosowanie wymaga zrozumienia pojec: ,cisnienie”, ,niskie (wysokie) cisnienie”,
Lréznica cisnien”, ,temperatura (powietrza)”, ,réznica temperatur”. Pojecie ,wiatr”
jest wiec wigczone w system pojec i zrozumienie go wymaga swobodnego poru-
szania sie po catym systemie. Inaczej bedziemy mieli do czynienia jedynie z przy-
swojeniem sobie pustych stow, a nie wypetnionych trescig pojec.

A oto przyktady wypowiedzi uczniow:

«Wiatr jest to poziomy ruch powietrza. Wiatr wieje poniewaz powietrze
przemieszcza sie z terenu wysokiego ciSnienie tam, gdzie jest ono niskie.
Im wieksza rdznica cisnien, tym wieksza jest predkos¢ wiatru.”

- .Wiatr sq to ruchy powietrza powstate przy zetknieciu sie cieptego z zim-
nym, czyli réznicy cisnien.”

- ,Wiatr to zjawisko atmosferyczne polegajgce na wprawieniu w ruch czg-
steczek powietrza” - odwotanie sie do pojecia nadrzednego.

A oto ogolna charakterystyka pojecia wiatru u uczniow klasy VI po

nauczaniu:

= wiatr to ruch powietrza (lepiej rozumiany niz wczesniej, wigzany z rdéznica
cisnien i/lub réznicg temperatur),

= odwofanie sie do poje¢ nadrzednych (zjawisko fizyczne, atmosferyczne),

= poczatki systemu pojec opisujgcego ten fragment rzeczywistosci,

*  proces powstawania wiatru nie jest w catosci opisany systemowo, wymienia-
ne sg rodzaje wiatrow, ich cechy charakterystyczne, miejsca wystepowania,
skutki dziatania (jako sita niszczaca lub pozyteczna), ale dosy¢ luzno zesta-
wione obok siebie (brak stosunkéw ogdlnosci, wzajemnych zaleznosci),

» czes$¢ ucznidw nadal definiuje wiatr jako ruch powietrza (analogicznie do
pojec¢ potocznych ucznidéw klasy IV), mozna o nich powiedzie¢, ze naucza-
nie nie zmienito ich poje¢ dotyczacych tego fragmentu rzeczywistosci.

b. Dziura ozonowa

Podam teraz przyktady zastosowania definicji pojecia ,dziura ozono-
wa” w formutowaniu przez uczniéw klasy II gimnazjum odpowiedzi na pytania
0 przyczyne powstania dziury ozonowej oraz powody, dla ktorych jest ona
niebezpieczna dla organizméw zywych (przerabiali oni ten temat na lekcjach
chemii w klasie I):

— ,Przyczyna powstawania dziury ozonowej jest zmniejszanie sie ilosci ozonu
spowodowane wypuszczeniem do atmosfery szkodliwych gazdw, gfownie
freonéw. Warstwa ozonowa chroni nas przed szkodliwym promieniowa-
niem storica. Zaobserwowano powstawanie dziury ozonowej nad bieguna-
mi, a to moze spowodowad stopienie sie lodowcdw i podniesienie poziomu
oceandéw o 100 m. (Wroctaw znajduje sie wiasnie 100 m. n.p.m.).”

— W Australii, ktéra jest najbardziej narazona na dziure ozonowg jest coraz
wiecej zachorowan na raka skory.”

- ,Opalajac sie nalezy stosowac filtry przeciwstoneczne.”
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Uczniowie rozumieli pojecie ,warstwa ozonowa” jako czes$¢ atmosfery,
rozumieli uogdlniong i istotng przyczyne jej uszkodzenia (emisja freondéw za-
miast, wymienianie jednostkowych przyczyn: palenie $mieci, uzywanie dez-
odorantéw). Umieli wskaza¢ na najistotniejsza konsekwencje uszkodzenia
warstwy ozonowej —wzrost szkodliwego promieniowania UV i jego skutki (top-
nienie lodowcéw, wzrost zachorowan na raka skoéry). Rozumieli, jakie prak-
tyczne wskazdéwki wynikajg z wiedzy o dziurze ozonowej (stosowanie filtrow
przeciwstonecznych, zakaz emisji freondw obowigzujacy w wielu krajach). Ich
wiedza jest zorganizowana: rozumienie pojecia (powigzanie go z pojeciem
wyzszego rzedu - atmosfera i jej budowa), jego przyczyny i konsekwencje,
konkretne ilustracje (przykfady), wskazowki do praktycznego stosowania.

3. Pojecia potoczne a pojecia naukowe

W sytuacji dydaktycznej nieuchronnie pojecia potoczne dziecka zde-
rzajq sie z pojeciami naukowymi prezentowanymi mu przez nauczyciela.

Pojecia naukowe nie sg przyswajane w gotowej postaci, lecz przecho-
dza rozwdj. Dziecko ksztattuje je z duzym naktadem wysitku i aktywnosci
intelektualnej. Kiedy zaczyna je sobie przyswaja¢, dysponuje juz bogatym
zbiorem pojec potocznych. Rozwdj obu typdw pojec to procesy Scisle ze sobg
zwigzane i wzajemnie na siebie oddziatywujace:

pojecia naukowe rozwijajq sie przy pewnym osiggnietym poziomie poje¢ po-
tocznych,
pojecia naukowe wptywajg na poziom juz uksztattowanych poje¢ potocznych.

= oba typy pojec¢ rézni stosunek do rzeczywistosci, przyswajajac sobie usyste-
matyzowang wiedze przedmiotowg, uczen uczy sie tego, co wykracza poza
jego bezposrednie doswiadczenie,

= pojecia naukowe zaktadajg uposredniony stosunek do rzeczywistosci, upo-
Sredniony poprzez sie¢ wypracowanych wczesniej poje¢ potocznych,

= przy odpowiednim nauczaniu rozwdj poje¢ naukowych wyprzedza rozwaj
pojec¢ potocznych, np. dziecko lepiej rozumie zwigzki przyczynowe w dziedzi-
nie poje¢ naukowych (trafniej odpowiada na pytanie ,dlaczego” odnos$nie
wiedzy szkolnej niz pozaszkolnej),

= stopniowo najistotniejsze cechy systemu poje¢ naukowych, jakimi sa uswia-
domienie i celowe uzycie pojecia (obie te wlasciwosci sg uwarunkowane przez
takg ceche poje¢ naukowych, jakg jest systemowos$é) sg przenoszone na ob-
szar pojec potocznych,
z kolei przy odpowiednim nauczaniu pojecia naukowe coraz bardziej zblizajq
sie do rzeczywistosci, staja sie bardziej nasycone konkretna trescig — osobi-
stym doswiadczeniem dziecka.

Schemat:

pojecia naukowe pojecia potoczne
systemowosc konkretyzacja

Nauczyciel moze w rézny sposob ustosunkowaé sie do wiedzy
potocznej ucznia. Moze jq:
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zignorowag,

= stara¢ sie jq wykorzeni¢ jako cos, co przeszkadza w przyswojeniu pojec
naukowych i wiedzy naukowej,

« stara¢ sie ja wykorzysta¢t w procesie dydaktycznym jako czynnik
wspierajacy ksztattowanie sie pojec i wiedzy naukowej.

To ostatnie rozwigzanie wydaje sie by¢ najbardziej korzystne w Swietle kon-

cepcji Wygotskiego. Ponizej przyjrzymy sie, jak to mozna zrobic.

4. Konsekwencje zderzenia sie pojec¢ potocznych i naukowych

Odpowiedz na pytanie, co wynika ze zderzenia sie poje¢ naukowych i po-
tocznych jest konsekwencjg rozumienia zwigzku miedzy nauczaniem a rozwojem.
Czesto formutujemy teze, ze systematyczne nauczanie szkolne jest jednym z
najwazniejszych czynnikdw stymulujgcych rozwdj ucznia. Jak wiec nalezy rozu-
miec¢ zwigzki miedzy nauczaniem a rozwojem?

Wygotski sadzit, ze rozpatrujac ten zwigzek nalezy ustali¢ dwa poziomy
w rozwoju dziecka (czyli dwa poziomy rozwoju funkcji psychicznych,
opanowania pojec¢, wiedzy). Pierwszy poziom nazwat poziomem aktual-
nego rozwoju. Miat tutaj na mysli taki stopien opanowania funkcji (poje¢, wie-
dzy), ktéry zostat uksztattowany w efekcie wczes$niejszego rozwoju dziecka.
Wskaznikiem aktualnego poziomu osiggnietego przez dziecko jest samodzielne
wykonanie przez nie zadan z interesujgcego nas obszaru.

Drugi poziom rozwoju dotyczy tych funkcji (poje¢, wiedzy), ktére
dopiero sie tworza. Jego wskaznikiem jest wykonanie przez dziecko zadan z
danego obszaru przy pomocy wskazowek i sugestii osoby dorostej. Réznica mie-
dzy poziomem rozwigzania zadan dostepnych pod kierunkiem i przy pomocy do-
rostych a poziomem rozwigzania uzyskanym w trakcie samodzielnego dziatania
dziecka tworzy strefe najblizszego rozwoju. Wygotski pisze, ze to, co dziecko
robi dzisiaj przy pomocy dorostego, jutro zrobi samodzielnie (1971, s. 542). Z
kolei inni autorzy (Brown, Ferrara 1994, s.37) wskazujg, ze ,strefa najblizszego
rozwoju jest swoistgq mapa obszaru gotowosci dziecka ograniczong na nizszym
koncu przez obecny poziom umiejetnosci, na wyzszym koncu przez poziom umie-
jetnosci, ktore dziecko moze osiggna¢ w najbardziej korzystnych warunkach”

Nauczanie i uczenie sie szkolne jest forma systematycznego wspédtdziata-
nia nauczyciela i dziecka, a takze jego wspodtdziatania z rowiesnikami. Wspot-
dzialanie to powinno odbywac sie w strefie najblizszego rozwoju dziec-
ka, nawiazywac do funkcji, poje¢, umiejetnosci jeszcze nie uksztaltowa-
nych, tych wilasnie, ktére, znajduja sie tuz za progiem, sa gotowe do
dalszego rozwoju. Wygotski nazywa je funkcjami dojrzewajacymi. Wspdtdziata-
jac z dorostym, dziecko moze nasladowacd jego czynnosci, zdobywacé w ten sposdb
nowe umiejetnosci, ale tylko w granicach wyznaczonych przez strefe.

Strefa stanowi przestrzen wspoélna dla nauczyciela i ucznia. Uczen
wnosi w nig pojecia potoczne, nauczyciel naukowe.

Schemat:
uczen <4—— wspotdziatanie —p) nauczyciel
wiasny obraz $Swiata naukowy obraz $wiata
pojecia potoczne pojecia naukowe

STREFA NAJBLIZSZEGO ROZWOJU
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Pojecia potoczne (spontaniczne) stanowia dolny prog strefy, sg
podstawa wspotdziatania z nauczycielem, bazg, na ktérej odbywa sie proces
nauczania i uczenia sie poje¢ naukowych. Pojecia naukowe i ich opanowa-
nie na pewnym poziomie lezy w strefie najblizszego rozwoju ucznia
klas IV-VI. Podkre$lam sformufowanie ,na pewnym poziomie”, poniewaz
cechy charakterystyczne dla poje¢ naukowych w mysleniu ucznia w petni po-
jawiajg sie dopiero w okresie adolescencji. Odnosnie klas IV-VI mozemy po-
wiedzie¢, ze catg prace intelektualng nad przyswojeniem poje¢ naukowych
dziecko wykonato wspdlnie z nauczycielem, wspotpracujac z nim na lekcjach,
nasladujac jego dziatania. Ten proces nasladowania ma miejsce nawet wtedy,
gdy dziecko odrabia lekcje w domu pod nieobecnos$¢ nauczyciela. Wykorzystu-
je wtedy samodzielnie doswiadczenie zdobyte wspdinie z nauczycielem, doko-
nuje sie transfer opanowanych umiejetnosci na nowe sytuacje.

Jakie sa konsekwencje sytuacji, kiedy nauczyciel nie bierze
pod uwage tego, co uczen wnosi w sytuacje dydaktyczna? Ryzykuje on,
ze zaproponowane uczniowi tresci i formy pracy rozming sie z mozliwosciami
ucznia, ze trafi swoimi oddziatywaniami w préznie, a tym samym nie zrealizu-
je zamierzonych celéw edukacyjnych.

Co nauczyciel powinien zrobi¢, aby znalez¢ sie w strefie najblizszego rozwoju
ucznia:
= powinien poznac pojecia potoczne ucznia (jego obraz swiata),

powinien podjac¢ z nimi dialog i wykorzystac je w pracy z uczniem.
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7.

Part two
Reading text 1

Introduction to the contexts and interpretational models used in
research on the pupil’s world image.

Part II structure

Participants actions consist of:
1) reading the text and
2) writing commentary with personal reflections after reading.

Moderator should be able to make a discussion with the partici-
pant. It is moderator’s decision whether to start the discussion or
not.

moderator’s text - participant’'s commentary on the text - dis-
cussion between author of the commentary and the moderator

Both participant’s auto reflection and possible discussion between
participant and moderator (after participant gives his reflections
on the text) are not visible for other participants of the course.



Spontaneous and scientific concepts in the process
of science teaching-learning!

Problem:
What can be done from a pupil’s standpoint to make the process of teaching
and learning more effective?

Look at a simplified model of a didactic situation:

PUPIL < > TEACHER
- intellectual abilities, - knowledge, didactic and
- motivation for work educational competence,
(acquainting with the - motivation for work (for
world and learning) teaching).

DIDACTIC PROCESS

- acquainting with the
world,
- teaching and learning

In the paper I concentrate on using a pupil’s intellectual resources by a
teacher in a didactic process in the fourth to sixth grades.

To start with I want to emphasize changes taking place in the educational
system in the fourth to sixth grades in comparison with the previous period:

1. In the fourth grade subject education is started. Within the framework
of each subject a teacher acquaints pupils with basic concepts charac-
teristic for a given discipline of learning.

2. The system of scientific concepts confronts the knowledge about the
world a pupil had accumulated earlier in the course of his own experi-
ence.

3. Apart from ties with adults motives of ties with peers acquire impor-
tance. There is also an intensive exchange of information, they share
their knowledge with peers.

Later on I'll try and answer the following questions:

1. What does the fourth to sixth grade pupil contribute to a didactic situa-
tion?

2. What does a teacher contribute to it?

3. How do these two areas correlate?

4. What are the consequences of the above for the course of a didactic proc-
ess?

! Tekst wyktadu Elzbiety Matkiewicz wprowadzajacego do warsztatéw ,Obraz $wiata ucznia
a nauczanie przyrody” moderowanych przez Andrzeja Krajne i Krystyne Sujak-Lesz. Zajecia
odbyly sie podczas Seminarium Naukowo-Metodycznego z cyklu ,Diagnoza w edukacji” pt.
~Wokot strefy najblizszego rozwoju” (Sulejowek, 5-7 maja 2003 r.).

Wydrukowano w formie artykutu w pracy zbiorowej ,Nauczanie przyrody. Wybrane zagad-
nienia”, pod red. Ewy Arciszewskiej i Stanistawa Dylaka (Wydawnictwa CODN, Warszawa
2005, s. 95-105).
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Answering these questions I'll, first of all, base on the ideas developed by L.S.
Vygotsky and his followers.

1. What does the fourth to sixth grade pupil contribute to a
didactic situation?

In short a pupil contributes his own image of the world, developed on his per-
sonal experience, which according to L.S. Vygotsky consists of natural, spon-
taneous or everyday concepts describing reality.

A concept according to L.S. Vygotsky is the meaning of a word or gener-
alization. These concepts are being developed in the process of man’s life,
each developmental stage is characterized by its specific concepts. Although a
child and adult use the same words their meaning, generalization behind
them, is different on each level of a development.

What are the fourth to sixth grade pupils’ concepts characterized by?

* They are specific, diverse, rich,

« They are formed on the basis of a child’s experience. The beginnings of
spontaneous concepts are formed by a child’s direct contact with real ob-
jects. Of course adults explain to children what these things are, what
they are called, but there is a direct contact with them,

» They refer directly to things and objects, there is a direct relation of the
object to the word describing it,

* They do not form a system,

« Less or more general concepts are side by side and they are treated as
equivalents,

« They are formed “from bottom to top”, from a specific object to a gener-
alization, from elementary to more complex features,

* A child has problems with a definition of a concept,

« A child is more aware of an object than a concept itself. A child is not
aware of concepts and cannot use them freely (use them on purpose); it
means that a child practically performs some tasks but is helpless if he is
to do them on purpose, e.g. children can use conjunctions “because” and
“although” correctly while they have problems to finish correctly the sen-
tences containing these conjunctions in case an adult makes a clear re-
quest for children to use them,

 Words are treated as the features of objects but not as accepted defini-
tions which have a socially agried meaning,

« For a child a question about a cause of a given phenomenon is understood
as the question “What for?”; e.g. when asked “Why does the sun set?” the
child answers that is so that people could sleep,

« The strengh of colloquial concepts consists in specific and personal experi-
ences,

« The weakness of spontaneous concepts are inability of abstracting, their
free usage, their incorrect usage.

Examples of spontaneous concepts

a. Wind

The third and fourth grade children had been asked “What is the wind?"” It
took place before an appropriate subject had been carried out in class. An-
swering this question pupils could refer to non-school knowledge (from books,
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television, magazines, conversations with other people) or personal observa-
tions and experience. There is an exemplary answer below:

“A wind is rapidly moving air which can fill sails, fly a kite, etc. A wind
can be cool or warm and can blow from different sides of the world.
Man can cause a wind while he waves his hand or swings his leg.”

A pupil also refers to his own experiences: a feeling of a rapid movement of
the air, its temperature - cool or warm, its direction — from different sides of
the world; watching filling sails, flying a kite, making the air move by moving
his limbs. In the definition some specific, diverse and rich features are men-
tioned referring directly to the observed facts. Features describing the wind
are presented side by side, there is no gradation of the features, their division
for less or more important ones as well as less or more general ones. The
wind is not differentiated as a specific movement of the air, a movement of
the air caused by moving the limbs was called the wind, too. You can say that
a pupil included his all experience connected with the wind in a defini-
tion. The definition was formed when a teacher asked a pupil the question
“What is ...?” That'’s why the answer begins with the words "“it is ...” (like in
each definition), while it is complemented by referring to perception data
(moving air). Such a formulated answer beginning with a definition usually
had been influenced by school education. But school model is filled by a child
on his own - using his own experience.

Other children formed similar definitions, less or more diverse and rich. In
nearly all answers a definition of a wind as a movement of the air / moving air
had been a recurring element.

b. Ozone hole

Another example of a spontaneous concept is the definition of “"an ozone

hole”, defined by the fifth and sixth grade and first grade pupils of elementary

and middle school respectively who haven’t done that subject in class. These
are their answers:

- "Ozone hole is a loss in the earth layer (ozone layer, atmosphere, protec-
tive layer of the earth).”

- It is an area in the atmosphere which was formed by pollution, smog,
toxic factories and varnishes. The earth is almost unsheltered from UV
rays because of an ozone hole.”

- "“An ozone hole is outer space which can suck in a space shuttle into an-
other dimension.”

- "It is connected with the sun, in summer there are warnings against a
hole on the radio, i.e. against the dangerous sun.”

- "It's a kind of a sphere made out of the sun , it radiates and influences
people negatively. I came across this name on a deodorant or varnish
whose labels read Ozone friendly, i.e. it doesn’t influence ozone badly, or
something like that.”

If you want to define this concept correctly you have to be familiar with con-

cepts such as “the earth’s atmosphere”, “ozone layer” or “substances damag-

ing the ozone layer.”

This concept is not a natural one because it hadn’t been formed as a result of

a child’s direct experiences. It is known due to the popularization of science

by mass media. Despite its different origin it has got some features of a natu-

ral concept: it is a set of information not always connected logically. Children
pay attention to a cause of an ozone hole (e.g. burning rubbish, air pollution)
or to its adverse consequences for man. The word “hole” is used in its
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colloquial meaning together with a statement which places it in Space. (a hole
in the sky, in the ozone, in Space, in gases). You can notice an analogy with
the concepts of “a hole in a shoe, in trousers, in a pavement.”

2. What does a teacher contribute to a didactic situation?

A teacher contributes to a didactic situation a system of concepts characteris-

tic for a given discipline of learning which is gradually acquired by a pu-

pil. This system becomes the basis for forming another picture of the world in a

pupil’'s mind, different from the mentioned above i.e. a picture of the world cre-

ated in the course of personal experiences. This new picture of the world can be
called a scientific system of concepts describing physical and social real-
ity.

Scientific concepts can be characterized as follows:

+ they are more general than specific,

« they do not refer directly to the objects, their relation to the object goes
beyond a child’s personal experiences, there are colloquial concepts be-
tween scientific concepts and objects, a kind of an certain intermediary
between them.

+ they form a system, i.e. they have a hierarchical structure in which there
are general relations between concepts (there are general and precise as
well as superior and subordinate concepts),

« due to the fact that scientific concepts constitute a system it is possible
to balance concepts. Each concept can be defined in lots of ways using
different concepts,

+ the value of generality of each concept allows it to be defined in relation
to other concepts, thus enabling the above possibility of concept balance,

« they are formed “from top to bottom”, a pupil goes from a definition, gen-
eral concepts to using them practically, to specification,

« achild knows and is able to give a definition of a concept,

» it promotes logical relations between concepts from the very beginning,

« concepts are made aware which enables pupils to use them freely answer-
ing a question or while solving a problem; making a pupil aware of an op-
eration means transferring it from a sphere of practical action to a sphere
of a language, i.e. reproducing it in imagination, so that it could be ex-
pressed in words,

« words are treated not as features of objects but gradually as accepted
concepts which have socially worked out meaning and independence of a
concept content from a word (name) describing/denoting it, thus, in-
creases,

. the strength of scientific concepts are their intentional use,

« their weakness is verbalism and insufficient relation to specific reality.

Creating scientific concepts starts (but doesn’t finish) when a child acquires a
new term for the first time. The term is a carrier of a scientific concept.

Examples of scientific concepts

Children from the sixth grade (after carrying out the subject in the fourth
grade) had been asked: What is a wind? A scientific (from a textbook) defi-
nition which was taught was: “A wind is a horizontal movement of the air. It
blows from an area of high pressure in the direction of low pressure. The
pressure difference is caused by the difference of temperature.”

68



Understanding and acquiring this definition, and its free deliberate use re-
quires understanding of the concepts: “pressure”, “low (high) pressure”,
“pressure difference”, “(air) temperature”, “temperature difference.” The con-
cept of “wind” is included in the system of concepts and understanding it re-
quires free use of the whole system. Otherwise pupils will only be acquiring
empty words not concepts filled with content.

These are the examples of pupils’ utterances:

« "Wind is a horizontal movement of the air. The wind blows as the air
moves from an area of high pressure to an area of low pressure. The big-
ger pressure difference the bigger velocity of the wind.”

«  "Wind is movements of the air resulting from meeting warm and cold, i.e.
pressure difference.”

« "“Wind is an atmospheric phenomenon which consists in making air mole-
cules move” it is referring to a superior concept.

And this is a general profile of the concept of wind among the sixth

grade pupils after teaching:

« a wind is a movement of the air (now understood better than before
teaching, associated with pressure difference and/or temperature differ-
ence),

« referring to superior concepts (physical, atmospheric phenomenon),

« the beginnings of the system of concepts describing this part of reality,

* The process of wind creation isn’t fully described systematically, types of
winds are mentioned, their characteristic features, their occurrence place,
their action effects (as destructive and useful force), but they are loosely
compiled (lack of general relation and reciprocal interrelation),

« some pupils still define wind as a movement of the air (similar to the
fourth grade pupils’ colloquial concepts). We can say that teaching hadn't
changed their concept reference to this part of reality.

b. Ozone hole

Now I will present examples of using the definition of the concept of “ozone

hole” formulated by the second grade pupils of middle school while being asked

about the cause of ozone hole origin and reasons why it is dangerous for a living

organism (they had worked out that subject in chemistry class in the first grade):

- "The forming of an ozone hole is caused by a decreasing amount of ozone
resulting from emission of destructive gases, mainly CFC’s into the at-
mosphere. The ozone layer protects us from the Sun’s radiation which is
detrimental to our health .The forming of the ozone hole had been ob-
served above the poles which can result in making glaciers melt and a rise
of ocean level of 100m. (Wroctaw is 100m above sea level).”

- “In Australia where an ozone hole is the most dangerous there are more
and more cases of skin cancer.”

- “You have to use a sunblock while sunbathing.”

Pupils understood the concept of “ozone layer” as a part of the atmosphere,

they also understood a generalized and fundamental cause of its damage

(CFC emission instead of enumerating single causes: rubbish burning, de-

odorant use). They could indicate the most significant consequence of ozone

layer damage - a rise of harmful UV radiation and its effects (glacier melting,

increase of skin cancer rate). They also understood what practical directions

result from the information about the ozone hole (using sunblocks, ban on

CFC emission in force in many countries). Their knowledge is organized and
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systematized: understanding the concept (associating it with a superior con-
cept - atmosphere and its structure), its causes and consequences, specific
illustrations (examples), instructions/directions for their practical use.

3. Spontaneous concepts versus scientific concepts

In a didactic situation children’s colloquial concepts are inevitably con-

fronted with scientific concepts presented by a teacher.

Scientific concepts are not acquired in a finished form but they go through a

development. A child expends a great deal of energy and intellectual activity

developing them. When he starts to acquire them, he already uses a rich set
of colloquial concepts. The development of both types of concepts are proc-
esses tightly connected with each other and interacting reciprocally:

» scientific concepts are developed at a certain achieved level of colloquial con-
cepts,

« scientific concepts influence the level of already developed colloquial con-
cepts,

* both types of concepts differ in reference to their relation to reality, a pupil
who acquires systematized knowledge of a subject learns something which
reaches beyond his direct experience,

« scientific concepts assume mediation relating to reality, this mediation is
carried ant through a set of spontaneous concepts worked out earlier,

«  with proper teaching a development of scientific concepts is ahead of sponta-
neous concepts, e.g. a child better understands casual relationship in an area
of scientific concepts (more accurately answers the question “why” in refer-
ence to school knowledge than to other experience),

« gradually the most fundamental features of a system of scientific concepts
which are awareness and intentional use of a concept (both of them are
conditioned by a feature of scientific concepts which is systematization) are
transferred to the area of colloquial concepts.

 on the other hand with proper teaching scientific concepts are closer and
closer to reality, they are more saturated with intentional meaning - a child’s
personal experience.

Model:

scientific concepts colloquial concepts
systematization concretization/detailed specification

Teacher can have a different attitude towards pupil’s colloquial knowl-
edge

He can:
e ignore it,
e try and eradicate it as something which hinders acquiring scientific
concepts and scientific knowledge,
« try and use it in a didactic process as a factor helping form concepts
and scientific knowledge.

The last solution seems to be the most favourable in the light of the concep-
tion developed by L.S. Vygotsky. How to achieve it is shown below.
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4. Consequences of confrontation of spontaneous
and scientific concepts

The answer to the question, what results from a confrontation of scientific
and colloquial concepts is the consequence of understanding a relationship
between teaching and development. We often formulate the hypothesis that
systematic school education is one of the most important factors which stimu-
lates a pupil’s development. How, thus, can you understand relations between
teaching and development?

L.S.Vygotsky believed that considering that relation you needed to de-
termine two levels of a child’s development (i.e. two levels of a devel-
opment of cognitive functions, learning concepts and knowledge). He
called the first level the level of actual development. He meant such a
level of learning of these functions (concepts and knowledge) which had been
formed in result of a child’s earlier development. Unassisted working out of
problems in the area we are interested in is the indicator of the actual/current
level achieved by a child.

The other level of development concerns these functions (con-
cepts, knowledge), which are in the process of development. Its indica-
tor is when a child performs a task in a given area with the help of adult’s
instructions and suggestions. The difference between the level of performing
tasks which are accessible under adult’s guidance and with adult’s help and
the level of performing tasks acquired in the process of a child’s unassisted
action makes up the zone of proximal development. L.S. Vygotsky writes
that what a child does with the help of an adult today, will be done single-
handedly tomorrow. (1971, p.542). Other authors (Brown, Ferrara 1994,
p.37) indicate that “the sphere of the closest development is a kind of a map
of an area of a child’s readiness limited at the lower end by present level of
skills and at the higher end by a level of skills which a child can achieve in the
most favourable conditions.”

Teaching and school instruction is a form of systematic cooperation be-
tween a teacher and child as well as his cooperation with his peers. This co-
operation should take place in the zone of a child’s proximal devel-
opment, with reference to functions, concepts, skills which haven’t
been formed yet, the ones close by which are ready for further devel-
opment.

L.S. Vygotsky called them maturing functions. Cooperating with an adult,
a child can imitate his activities, acquiring new skills in this way but only
within limits determined by the sphere.

This zone constitutes the common space for a teacher and pupil. The
pupil contributes spontaneous concepts to it whereas the teacher scien-
tific ones.

Model:
pupil <«—— cooperation—p teacher
- his own image of the - scientific image of the
world world
- spontaneous concepts - scientific concepts

THE ZONE OF PROXIMAL DEVELOPMENT
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Spontaneous concepts constitute a lower threshold of the zone
which are the basis of cooperation with a teacher, the basis of the teaching
process and learning scientific concepts. Acquiring scientific concepts at a
certain level is in the zone of proximal development of the fourth to
sixth grade pupils. I stress the statement “at a certain level,” because the
distinctive features of scientific concepts in a pupil’s thinking will appear fully
only in his adolescence. As far as the fourth to sixth grades are concerned we
can state that the whole intellectual work while acquiring scientific concepts a
child performed together with a teacher, cooperating with him in class and
imitating his activities. This process takes place even when a child does the
homework when a teacher is absent. The pupil single-handedly uses experi-
ences acquired with the help of a teacher and there is a transfer of acquired
skills to the new situations.

What are the consequences of the situation when a teacher discounts
a pupil’s contribution to a didactic situation ? He risks that the facts and
forms of work proposed to a pupil will differ from pupil’s abilities and therefore
he won't realize his intended educational objectives.

What should a teacher do in order to be in the zone of a pupil’s proximal
development:
« he should acquaint himself with a pupil’s colloquial concepts (his picture of

the world),
* he should confront them as well as use them in the work with a pupil.
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8.
Czesc¢ trzecia
Lektura tekstu 2

W strukturze szkolenia petni podobng funkcje jak czes¢ II. Dzieki lekturze
tekstu uczestnik poznaje podstawowe pojecia badawcze, ktére bedzie sto-
sowat podczas badan nad obrazem $wiata ucznia oraz wzbogaca kontekst
teoretyczny badan, ktére bedzie prowadzit.

Na poczatku uczestnik czyta krétki tekst wprowadzajacy, okreslajacy pro-
blemy, nad rozwigzaniami ktérych bedzie sie zastanawiat podczas lektury.

Pdzniej kolejno omawiane sa te problemy.
problem 1 - problem 2 - problem 3 - problem 4

Do rozwigzania kazdego z probleméw prowadzi sekwencja pytan kiero-
wanych do uczestnika. Pu udzieleniu odpowiedzi uczestnik zapoznaje sie
z odpowiedzia moderatora na dane pytanie. Tym samym odpowiedz
moderatora staje sie dostepna dla uczestnika dopiero wtedy, kiedy sam
udzieli odpowiedzi.

Uwaga: odpowiedZz moderatora nie jest zwigzana dialogiczne z odpowiedzig
uczestnika. Obie stanowig niezalezne odpowiedzi na okreslone pytanie.

Przyktadowa struktura

Problem 1
pytanie 1 odpowiedz uczestnika
v N
odpowiedz moderatora podglad w odpowiedZz moderatora
pytanie 2 odpowiedz uczestnika
v N
odpowiedz moderatora podglad w odpowiedZz moderatora

v

Zaréwno w odpowiedz uczestnika, jak i odpowiedZ moderatora nie majq wgla-
du inni uczestnicy szkolenia.
Praca uczestnika ma charakter indywidualny.

Itd.

73



Wypowiedz uczniowska jako zrodio informacji

o obrazie swiata ucznia!

~Cztowiek zdobywa wiedze przede wszystkim poprzez jezyk. (...) Za
rozwoj jezyka w mowie i pismie (w tym za zasdb poje¢, ortografie i estetyke
zapisu) odpowiedzialni sq wszyscy nauczyciele niezaleznie od posiadanej spe-
cjalnoéci.” 2

Cytat pochodzi z Podstawy programowej... . Skoro jezyk jest tak waz-
ny w edukacji, jak wazny jest dla Ciebie nauczycielu przyrody? Jakie funkcje
spetnia w Twoim warsztacie nauczycielskim?

W procesie nauczania-uczenia sie przyrody jezyk jest narzedziem:

Lista moze by¢ dowolnie diuga. Daje sie jg uprosci¢ do czterech pod-
stawowych funkcji. Jezyk w procesie nauczania-uczenia sie moze by¢ trakto-
wany jako (1) narzedzie przekazu gotowej wiedzy, (2) narzedzie komunikacji,
(3) narzedzie myslenia ucznia, czy (4) wskaznik rozpoznawania poziomu po-
zZnawczego rozwoju ucznia.

Czy wymienione przez Ciebie funkcje jezyka obejmujq trzy ostatnie z
zestawionych przez nas kategorii?

Co poczaé z wiedza ucznia?

Pokusa, zeby nie zastanawia¢ sie nad wiedzg poczatkowag ucznia w
momencie planowania lekcji i pézniej w trakcie lekcji - jest wielka.

Czesto uzywa sie argumentu ekonomii nauczania, zamykajacym sie w
stwierdzeniu: Nie ma czasu, bo program..., Po co sie zastanawiaé nad wiedza
ucznia, skoro oni nie powiedzg nic mgdrego. Poglad taki jest fatszywy.

Nieuwzglednianie wiedzy ucznia - to dopiero strata czasu.

Przeciwnikom postawy dialogicznej w procesie nauczania-uczenia sie warto
przypomnieé, do czego postawa monologowa prowadzi. Badania Z. Kwiecin-
skiego® wykazaly, ze 25% poje¢, uznawanych przez ekspertéw za elementar-

! Tekst Andrzeja Krajny i Krystyny Sujak-Lesz wydrukowano w pracy zbiorowej ,Na-
uczanie przyrody. Wybrane zagadnienia”, pod red. Ewy Arciszewskiej i Stanistawa Dyla-
ka (Wydawnictwa CODN, Warszawa 2005, s. 95-105) zostat opracowany w formie
warsztatéow ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie przyrody” moderowanych przez Andrzeja
Krajne i Krystyne Sujak-Lesz. Zajecia odbyly sie m.in. podczas Seminarium Naukowo-
Metodycznego z cyklu ,Diagnoza w edukacji” pt. ,Wokét strefy najblizszego rozwoju”
(Sulejéwek, 5-7 maja 2003 r.), a takze byt stosowany w projekcie SySTEM Systematic
Professional Development Through Science Teacher Education Modules (Project n©.
94343 CP_1_2001-1-PT-COMENIUS-C21/09), ktory zakonczyt sie opracowaniem intere-
sujacych materiatéw i narzedzi doskonalenia nauczycieli przedmiotdw przyrodniczych.

2 podstawa programowa wychowania przedszkolnego, ksztatcenia ogélnego w poszcze-
gdinych typach szkdt oraz ksztafcenia w profilach w liceach profilowanych, Dz.U. Nr 61,
poz. 625 z dnia 19 czerwca 2001 r., s.4277.

3 Z. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji. Torun 1994,
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ne dla rozumienia wspotczesnosci spotecznej i kulturowej (w tym takze przy-
rodniczej) opisywanej jezykiem odpowiadajacym standardowi szkoty podsta-
wowej (przed reforma programowgq), byta dla nich jasne. Oznacza to, ze
75%pojec uzywanych w mediach, a takze wystepujacych w tekstach popular-
no-naukowych mogta by¢ dla przecietnego absolwenta szkoty podstawowej -
niezrozumiata.

W wypowiedziach nauczycieli pojawia sie jeszcze inny argument, ze
uczniowie nie chcag sie uczyé, ze uczniowie pracujac samodzielnie lub w grupach
nie potrafig realizowa¢ zadan zaplanowanych przez nauczyciela, a jezeli je wyko-
nujg, to efekty ich dziatan sq mizerne.

Nauczyciele uwazajg czesto, ze argument ten przemawia za tym, ze
uczniowie nie mogg miec¢ swobody. Z diagnozg mozna by sie zgodzi¢ (wielu
uczniow klasy IV nie potrafi sie uczy¢), z konkluzjg - nie.

Rozpatrzmy to na wykresie®.

Aktywnosc
zadaniowa
ucznia na
lekcji

Swoboda ucznia
na lekcji

Z wykresu wynika, ze nie mozna utozsamia¢ swobody ucznia na lekcji z
jego celowq (nastawiong na wykonanie zadania) aktywnoscig. Wprawdzie istnieje
wyrazna zalezno$¢ miedzy aktywnoscig celowg ucznia, a jego swobodg na lekcji,
jednak niekorzystne jest, gdy dziatania nauczyciela koncentrujg sie na regulowa-
niu swobody ucznia. W putapke te wpadajg czesto mtodzi nauczyciele. Pierwsze
co robig, to dajg swobode swoim uczniom. Szybko stwierdzajq, ze ,klasa chodzi
po klasie i nie zwraca uwagi na uwagi” (T. Cisto). Inaczej jest, gdy dziatania na-
uczyciela koncentrujg sie na wyzwalaniu aktywnosci ucznia. Wéwczas ,,swoboda”
ucznidw na lekcji ustala sie niejako sama, nie trzeba jej regulowaé, bo ma cha-

4 Za: B.D. Gotebniak, G. Teusz, Edukacja poprzez jezyk. CODN, Warszawa 1999.
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rakter celowy. Moze jest ,gtosno”, ale w klasie panuje tworcza atmosfera skon-
centrowana na rozwigzywaniu konkretnych problemoéw.

Problemem jest nie to, czy mozna da¢ swobode uczniom, ale jak wyzwa-
la¢ w procesie nauczania-uczenia sie aktywnos¢ ucznia?

Niestety, prawdg jest, ze uczniowie klasy IV nie potrafig sie uczy¢, a na-
uczycieli zawodzi czesto umiejetnos¢ decentracji zatozonych przed lekcjg celow,
gdy zajdzie taka potrzeba.

Bezradnos$¢ ucznidw ujawniajaca sie w sytuacji zadaniowej nie jest ,nor-
mga” rozwojowa. Uczen klasy 1V gdzies sie tej bezradnosci nauczyt. Czy znaczy to,
Ze jesteSmy w takiej sytuacji bezsilni?

Nauczyciele dostosowujgc sie do wymagan ,nowej szkoty” muszg prze-
wartosciowaé wiele elementéw swojego warsztatu. Powoli ,pedagogika klasy
szkolnej” zostaje zastepowana przez ,pedagogike ucznia w centrum”.

Mowi sie, ze aby sprosta¢ wymogom ,nowej szkoty” nauczyciel musi
ograniczy¢ obszary swojego panowania w klasie szkolnej; wymienia sie cztery
obszary®:

1) panowanie nad czasem,

2) panowanie nad przestrzenia,

3) panowanie nad komunikacjg oraz
4) panowanie nad obrazem sSwiata.

W nowoszkotowej literaturze pedagogicznej mozna znalez¢ wiele intere-
sujacych opiséw rozwigzan metodycznych, z ktérych dowiadujemy sie, jak to
zrobic.

I tak, postuluje sie np.: (1) stosowanie w nauczaniu ,metody projektéw”,
dzieki czemu uczniowie majg mozliwos¢ pracy nad konkretnym zagadnieniem w
dtugiej perspektywie czasowej, (2) organizowanie lekcji ,w terenie”, podczas kto-
rych uczniowie mogg samodzielnie prowadzi¢ réznego rodzaju obserwacje i bada-
nia srodowiska przyrodniczo-kulturowego i dopiero wyniki wtasnych badan i ob-
serwacji opracowywac w klasie szkolnej, (3) uwolnienie dyskursu miedzy ucznia-
mi poprzez prace w matych grupach i Swiadome ograniczenie swojej roli w komu-
nikacji, czemu sprzyja wprowadzenie nowego systemu ocen i egzamindw preferu-
jacego umiejetnosci miedzyprzedmiotowe ucznidw, a nie realizacje poszczegdl-
nych tematéw przedmiotowych, (4) wprowadzanie nowych modeli lekcji (kon-
struktywistycznego oraz tzw. kreatorskiego), ktére z uczniowskich obrazéw swiata
czynig podstawowy element organizowania lekcji.

Z wymienionych wyzej rozwigzan metodycznych, ostabiajgcych panowa-
nie nauczyciela w procesie nauczania-uczenia sie, wiekszo$¢ zostata do$¢ dobrze
opisana w literaturze pedagogicznej. Najmniej ,upraktyczniona” jest konstrukty-
wistyczna teoria nauczania.

Podstawowym problemem, jaki musi rozwazy¢ kazdy, kto chce zastoso-
wac postulaty tej teorii w praktyce edukacyjnej jest to, jak wykorzysta¢ wiedze
potoczng ucznia w procesie nauczania-uczenia sie czegos$, a wiec zrozumienie
tego, jakie relacje zachodza miedzy tym, co uczen poznawczo ,wnosi” w sytuacje
dydaktyczna, a tym, co ,wnosi” w nig nauczyciel.

Akcentowanie znaczenia wiedzy w chwili, kiedy wszyscy méwig o tym,
ze dzi$ wazne jest ksztattowanie umiejetnosci, a nie nabywanie w szkole wiedzy
(poje¢ naukowych) — moze wydawac sie anachronizmem. Tymczasem za absurd
nalezy uznac¢ poglad, ze mozna ksztattowac¢ umiejetnosci bez wiedzy, do ktérej

5 Por. np. 1. Kawecki, Ftnografia i szkota. Impuls, Krakdéw 1996.
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te umiejetnosci sie odnosza. ,Zeby co$ tylko zobaczyé, trzeba co$ widzie¢ w
trakcie patrzenia”.®

Naukowy obraz swiata - jaki jest, nie kazdy widzi

W uksztattowaniu przedmiotowego obrazu $wiata przekazywanego w
szkole (zapisanego w Podstawie programowej...) decydujace znaczenie miato
to, co dzi$ nazywamy historig rozwoju mysli (nauki). Mimo, ze Swiat sie zmie-
nia i wiele faktow wskazuje na to, iz powinno by¢ inaczej, dzi$ trudno sobie
wyobrazi¢, by obraz ten madgtby by¢ inny.

~Szkoty s po to - sie pomyslato - zeby bylo tatwiej zy¢é. Do szkoty
chodzi sie po to, zeby sie samemu za duzo nie nauczy¢. Bo gdyby nie chodzié
do szkot, to mozna by duzo wiecej samemu sie nauczy¢, za duzo wiecej, i
wtedy juz zupetnie nie mozna by byto zy¢ wsrdd ludzi i ich szkolnych proble-
mow” (E. Stachura).

Jestesmy wcwiczani w taka kulture i wéwiczamy w nig swoich uczniéw,
nie zastanawiamy sie nad celowoscig stosowanych rozwigzan, takze formal-
nych. Po prostu uznajemy, ze nie moze by¢ inaczej.

.Memy’ tradycji maja sie w szkotach bardzo dobrze. Kiedy zdasz sobie z tego
sprawe, czy zdziwi Cie fakt, ze nadal stosujemy system oceniania stworzony
przez Platona ponad dwa tysigce lat temu? Co powiesz na to, ze chociaz daw-
no minety czasy, kiedy studenci musieli wraca¢ w rodzinne strony i pomagac
przy zbiorach, nadal daje im sie latem trzy miesigce wolnego? A oto méj ulu-
biony paradoks: chociaz od kilkudziesieciu lat wiadomo, ze prowadzenie wy-
ktadéw jest chyba najmniej skuteczng z metod nauczania, wiekszos$¢ zajec
nadal odbywa sie w ten sposdb.

Czy kopiowanie faktow i koncepcji powinno by¢ gtéwnym celem ksztatcenia?
Wiemy przeciez, ze jesli nie zrobimy $wiadomego wysitku, przypadnie nam
rola niewolnikdw memaédw, zyjacych po to, by utrwalac i rozpowszechnia¢ me-
my majace najwieksza site przebicia.”®

Wszelkie, nawet te drobne odstepstwa od stereotypu, wydajg nam sie
trudne do zaakceptowania. JesteSmy zadziwiajgco odporni na zmiany.

Ksztatcenie specjalizacyjne, ktéremu byliSmy poddani, zorganizowane by-
to wokodt ,,zamknietych”, Scisle okreslonych przedmiotéw nauczania i sprzyjato
ksztattowaniu pogladéw przedmiotowocentrycznych. Postawa, w ktérej dominuje
centryzm poznawczy charakteryzuje sie tym, ze poglady sg formulowane z za-
chowaniem granic poszczegélnych dziedzin ludzkiej dziatalnosci. Tendencja taka,
operujaca zamknietymi tre$ciami nauczania, zwana trafnie ,typem kolekgji”, z
punktu widzenia ucznia prowadzi do tego, ze ,w miare jak stajesz sie starszy,
wiesz coraz wiecej o bardziej ograniczonym zakresie zjawisk” lub inaczej ,w mia-
re jak stajesz sie starszy, coraz bardziej odrdzniasz sie od innych”. W tym tkwi
niewatpliwie przyczyna trudnosci, np. w holistycznym nauczaniu przyrody, czy tez

6 H.G. Gadamer, Aktualno$¢ piekna. Sztuka jako gra, symbol i $wigto. PWN, Warszawa

1993.

7 ,Mem jest zawarta w umysle jednostka informacji, ktéra wptywajac na przebieg okre-
Slonych wydarzen, przyczynia sie do powstawania swoich kopii w innych umystach” (za:
R. Brodie, Wirus umystu..., s. 29).

8 R. Brodie, Wirus umystu. TeTa Publishing, £édz 1997, s. 207.

° B. Bernstein, Odtwarzanie kultury. PWN, Warszawa 1990.
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realizacji $ciezek miedzyprzedmiotowych w szkole. Nie jesteémy tolerancyjni
poznawczo. Postawa taka wymusza na nas bowiem to, ze $wiadomie rezygnuje-
my ze stawiania ostrych granic miedzy przedmiotami szkolnej edukacji i podej-
mujemy dziatania poprzezprzedmiotowe.

Egzemplifikacja

Centryzm poznawczy
(przedmiotowy)

Tolerancja poznawcza

Przyktadowa wypowiedz
nauczyciela:

«Na lekcjach  przedmiotow
przyrodniczych w szkole
uczniowie nie powinni zajmo-
wac sie malarstwem, czy po-
ezjq. Od tego sq takie przed-
mioty, jak np. plastyka. Oma-
wianie kazdego problemu jest
twodrcze i rozwijajace, pod jed-
nym wszakze warunkiem, ze
sq to problemy na miejscu. Na
lekcjach przedmiotéw przy-
rodniczych nie ma miejsca na
rozwazanie probleméw nie-
malze filozoficznych ($wiato-
pogladowych). Czy nie od tego
jest etyka?

Dla nauczania przedmiotow
przyrodniczych omawianie
tego rodzaju problemoéw nie
ma absolutnie zadnej warto-
éci dydaktycznej. Na lekcjach
filozofii czy jezyka polskiego
- by¢ moze.”

Przyktadowa wypowiedz na-
uczyciela:

+Jezeli od poczatku bedziemy
ucznia ksztatci¢ nie ,przed-
miotami”, a bardziej blokami
tematycznymi, to wyrobi on
sobie wtasne zdanie na $wiat,
pewng praktyczng wiedze (a
tego sie nie zapomina).
Dziecko juz w szkole podsta-
wowej powinno sie dowie-
dzie¢, ze innymi oczami widzi
$wiat  przyrodnik, inaczej
muzyk, czy tez malarz lub
poeta. Dobrze ze podejmuje
sie  proby uzmystowienia
dzieciom, ze ten sam pro-
blem mozna widzie¢ z roz-
nych perspektyw.

Uczen musi wiedzie¢, ze
przyrodnik patrzy na Swiat
inaczej, niz np. artysta, i ze
nie jest to lepszy sposéb pa-
trzenia na $wiat, ale czesto
pozyteczny.”

W pierwszej dominuje tre$¢ nauczania, o tozsamosci drugiej — decyduje
uczen.

W celu zobrazowania ztozonosci poznawczej ,nauczycielskiego obrazu swiata”
wykonaj eksperyment Empiryczny kamienn ze $ciezki mysli. Upuszczajgc na
podtoge kamien (np. podczas przerwy w pokoju nauczycielskim) zapytaj swo-
ich kolegéw o to, co im sie kojarzy ze spadajacym kamieniem. Odpowiedzi
uczestnikdw eksperymentu zanotuj na kartce.

Z reguty, zaleznie od skfadu grupy eksperymentalnej, wynotujesz nastepujace
skojarzenia:
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Obok okreslen wynikajacych bezposrednio z obserwacji (np. ruch, dzwiek, kolor,
itp.), pojawig sie obiekty rzeczywistosci kulturowej.

Jakie skojarzenia miates$, obserwujac ,spadajacy kamien”? Czy wymienites trzy
najwazniejsze, ktére miaty najwieksze znaczenie dla rozwoju naszej kultury: na-
ukowe pojecie ,sita grawitacji, ciezar”, wazne dla religii chrzescijanskiej pojecie
Aaska” (okredlane czasem, np. przez S. Weil — ,prawem cigzenia w gére”%) oraz
mitologiczne obrazy ,Syzyfa, wtaczajacego bezskutecznie kamien pod gore” i
»Ikara, spadajacego w dot"?

Eksperyment powyzszy uswiadamia ztozonosc¢ rzeczywistosci kulturowej, w ktorej
przebywa uczen w szkole. Na lekcjach kazdego z przedmiotéw poznaje on inny
aspekt rzeczywistosci, poznaje specyficzny jezyk, specyficzny obraz $wiata, wia-
Sciwy dziedzinie mysli ludzkiej, ktora reprezentuje nauczyciel.

Cwiczenie to uzasadnia potrzebe integracji miedzyprzedmiotowej, okresla tez
poznawczg sytuacje ucznia w szkole.

Ten sam eksperyment przeprowadz ze swoimi uczniami. Jakie oni majq skojarze-
nia? Jaki jest ich obraz swiata?

Obraz $wiata ucznia - jaki jest, nie kazdy widzi

Jezeli postulaty ,pedagogiki ucznia w centrum” traktujemy powaznie, to
punktem wyjsécia do konstruowania takiego systemu - szczegolnie w tym okre-
sie rozwojowym, o ktorym méwimy — powinno by¢ zatozenie:

Tylko nauczanie, ktére na tyle wyprzedza rozwdéj ucznia,
ze ozywia i pobudza szereg funkcji poznawczych w tym okresie
rozwojowym dojrzewajacych, moze by¢ efektywne.

105, Weil, My$li, PWN, Warszawa 1985.
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Autorzy programdw i podrecznikéw!! zwracaja uwage, ze lekcje przy-
rody powinny (1) ,éwiczyé przyrodniczy sposob myslenia i opisywania
$wiata”, zaczynajac od konkretéw znanych uczniowi z zycia codziennego,
zgodnie z deweyowska maksyma'?, przechodzac stopniowo do abstrakciji,
i dodaja, ze (2) ,odpowiednio do wieku”. Obie kwestie wymagaja - naszym
zdaniem - rozwiniecia.

Uzasadnienie metodologiczne.

Musimy pamietad, ze ¢wiczac ,przyrodniczy sposéb myslenia i opisy-
wania $wiata” uczen staje sie badaczem przyrody.

Rzeczywisto$é kulturowa

Co badacz wie o konkrecie?

Rzeczywisto$§é empiryczna

Rys. 1. Proces poznawania i opisu $wiata w naukach przyrodniczych.

Na Rys. 1 zobrazowano sposob poznawania i opisu $wiata badacza w
postaci ciagu znaczen nadbudowanych nad faktem empirycznym. 13

Przebieg takiego procesu opisat G. Biatkowski'* przedstawiajac forma-
lizacje tresci nadbudowanych nad faktem empirycznym w postaci zdan stano-
wigcych pewien uporzadkowany cigg twierdzen wyznaczajacych droge od pro-
stej obserwacji faktu fizycznego do prawa nauki (w tym przypadku cigqg ten
opisuje droge od obserwacji spadajacego kamienia do sformutowania klasycz-
nego prawa Newtona dla sity cigzenia powszechnego)*®.

Wychodzac z zatozenia, ze fakt naukowy jest zbitka dwu elementdw,
ktore mozna okresli¢ jako ,teorie” i ,doswiadczenie” (w klasycznych ujeciach

1 por. np. D. Dybowska i in., Nawigator. Ksigzka dla nauczyciela. Przyroda dla klasy
czwartej. LektorKlett, Poznan 2000, s. 8.

12 Nt. postulatu przechodzenia w nauczaniu ,,od konkretu do abstrakcji” por. J. Dewey,
Jak myslimy? PWN, Warszawa 1988.

13 Cigg ten zobrazowano na rysunku postugujac sie strukturalng interpretacje klasycz-
nego rozréznienia w strukturze jezyka ,formy” i ,tresci”.

4 G. Biatkowski, Filozoficzny kontekst fizyki. [W:] Materiaty Jesiennej Szkoty ,Problemy
dydaktyki fizyki” 2. IKNiBO, Wroctaw 1978.

15 Rdwnie dobrze poczatkiem takiego ciagu mogtaby byé obserwacja, ze lekkie ciata nie
tong lub ze woda w miejscach zwezonych ptynie szybciej. Itd.
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strukturalnych zwyklo sie méwié¢ o ,tresci” i ,formie™®) zrekapitulowano , W
twierdzeniu A (tj. podstawowym, pierwszego ciggu — Kazdy kamien spada ku
Ziemi — przyp. aut.) zawiera sie z jednej strony swoisty fadunek niezliczonych
jednostkowych obserwacji kamieni spadajacych ku powierzchni Ziemi; jest to
element doswiadczalny faktu naukowego. Zawiera sie w nim takze cos, czego
Scidle rzecz biorac, zadne doswiadczenie nie implikuje, a mianowicie oczeki-
wanie, ze kazdy kamien czyni to samo. Jest to element teoretyczny faktu na-
ukowego. Mozna by obrazowo powiedzieé¢, ze patrzac od strony nizszego
szczebla w drabinie faktow naukowych na fakt hierarchicznie wyzszy nazywa-
my ten fakt teorig zjawisk ,nizszych”. Z drugiej strony, dla faktu hierarchicz-
nie wyzszego fakty nizsze sa ,doswiadczeniem”, sa materiatem, na ktérym
interpretacja teoretyczna opiera sie.”’

W ten sposdéb powstaje cigg znaczen nadbudowanych nad faktem em-
pirycznym, w ktérym ten sam fakt postrzegany jest jako tres¢ coraz precyzyj-
niej formalizowana. Zawsze jednak punktem wyjscia do takiego procesu po-
znawczego jest to, co juz wiem o konkrecie. A wiec dotychczasowa moja
wiedza. Innymi stowy, jesli uczen ma pracowac jak badacz, musi za-
czynac od tego, co juz wie. Stad potrzeba ustawicznego poznania wiedzy
ucznia i konstruowanie takiego systemu dydaktycznego, ktéry te wiedze
uwzglednia.

Uscislenie pedagogiczne.

Jak rozumiec¢ okreslenie ,,odpowiednio do wieku”? Twércy programéw na-
uczania, podrecznikdw i innych materiatdw metodycznych dla nauczycieli, propo-
nujac réznorodne ,sposoby” na nauczanie okres$lonych tresci i umiejetnosci, po-
wotujq sie z reguty na ogdlne prawidtowosci rozwojowych wywiedzione z psycho-
logii, najczesciej z epistemologii genetycznej Piageta.

To nie wystarcza, przynajmniej w szkole podstawowej. Dlaczego? Cho-
ciazby dlatego, ze ,kolejnos¢ stadiow rozwoju umystowego, jaka przyjat Piaget,
jest raczej odpowiednikiem chaotycznego i Zle sterowanego przebiegu tego pro-
cesu niz wewnetrznych prawidlowosci jego rozwoju. Rzeczywiscie decydujgcymi
czynnikami sg relacje miedzy elementami, ku ktérym skierowuje sie podmiot, a
catym systemem elementow (warunkow) zapewniajacych tworzenie sie czynnosci
umystowych i poje¢ o okredlonych cechach.”®

Tworczy nauczyciel stoi przed koniecznoscig statego dopasowywania sys-
temu dydaktycznego do mozliwosci konkretnego ucznia, jego samopoczucia,
zaangazowania emocjonalnego w sprawy klasy i szkoty, wieku, zainteresowan,
postaw itd.

Jakze czesto stwierdzamy, ze dokonaliSmy niewlasciwego wyboru pro-
gramu i podrecznika, ze nie jest on dostosowany do mozliwosci moich uczniow?
Nauczyciel, by sta¢ sie twoérczym, musi pokonac¢ w sobie charakterystyczne dla
pedagoga-badacza ,,zamitowanie do ogdlnosci” - jak to formutuje L. Wittgenste-
in'® - za ktédrym kryje sie czesto ,pogardliwy stosunek do szczegdtowych przy-
padkow” — poza tym jednym, ktéremu przypisac jestesmy sktonni cechy ogolno-
Sci. Podstawowg cecha dobrego nauczyciela jest zdolnos$¢ do przeksztatcania
struktury swoich wiadomosci i umiejetnosci w zaleznosci od rzeczywistosci szkol-

6 por. np. J. Piaget, Strukturalizm. PWN, Warszawa 1972; J. Mukafowsky, Wérdd zna-
kow i struktur. Wybdr tekstow. PWN, Warszawa 1970.

7. G. Biatkowski, Filozoficzny kontekst... .

8 0.K. Tichomirow, Struktura czynnosci myslenia cztowieka. PWN, Warszawa 1976.

19|, Wittgenstein, Dociekania filozoficzne. PWN, Warszawa 1972.
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nej. 2° Nie tylko miodych nauczycieli zawodzi umiejetnoé¢ decentracji’. Bez
umiejetnosci wyobrazania sobie punktu widzenia dziecka trudno méwi¢ o prze-
ktadalnoséci (warunek konieczny) szkolnej wiedzy naukowej (przedmiotowego
obrazu $wiata) na forme stosowna dla uczacego sie??.

Ustawienie sie ponad uczniem (oparcie dziatan pedagogicznych na obra-
zie dydaktycznym, badz domniemanej charakterystyce) obniza skutecznos¢ dzia-
fan nauczyciela. Wtedy bowiem zmiana w uczniu ma charakter niesystemowy,
jest raczej wynikiem przystosowan ucznia do wyobrazen nauczyciela o uczniu.

W tym miejscu warto sie zastanowi¢ nad istota nabywania przez ucznia
poje¢ w szkole.

To co dalekie i to co bliskie

Z. Roman?3, poszukujac odpowiedzi na pytanie, czy pojecia nabywane
w szkole sa naturalne? ?* - zauwaza: ,... jezeli celem nauki szkolnej jest
wprowadzenie wiedzy naukowej, to w trakcie nauki szkolnej nalezatoby uzy-
wac jak najszerzej jezyka i notacji naukowej”. I dodaje: ,Wniosek ten jest
dziwaczny, jezeli wzia¢ pod uwage to, ze zazwyczaj nauka stara sie wigzac
przekazywang wiedze z codziennym doswiadczeniem i wiedzg juz posiadang
przez uczniow. Jednakze ten typ oddziatywan edukacyjnych moze zmuszac
uczniow do strukturyzowania poje¢ w sposob niezgodny z oczekiwaniami -
zamiast tworzenia pojec o strukturze naukowej powstajg pojecia o strukturze
poje¢ naturalnych”?.

Jest to autentyczny dylemat edukaciji.

Aby sie przekona¢, ze tak jest przeprowadzcie Panstwo na sobie klasyczny
eksperyment E.H. Rosch?® z definiowaniem poje¢ ,ptak” i ,kwadrat” i odpo-
wiedzcie, jakie trudnosci w definiowaniu (ustalaniu cech definicyjnych) kazde-
go z tych poje¢ wystapity? 2’

Poproscie o to samo kolegdow z pokoju nauczycielskiego. Uzyskacie rézne od-
powiedzi, np.

20 por, np. Pearson 1999.; Barnes 1988.

21 por. M. Donaldson, Myslenie dzieci. PWN, Warszawa 1986, s. 19.

22 por. 1.S. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania. PWN,
Warszawa 1978, s. 230-273.

23 7. Roman, Czy pojecia nabywane w szkole sq naturalne? [W:] Wiedza a jezyk, t. 2
Jezyk dziecka, pod red. I. Kurcz, G.W. Shugar, B. Bokus. Ossolineum, Wroctaw 1987.

24 pPojecia potoczne okresla sie terminem ,pojecia naturalne”, gdyz odnosza sie one do
naturalnego $rodowiska cziowieka, w ktérym wypadio mu zyé. Niewiele pojec¢ jest w
szkole poznawanych od razu jako ,naukowe”. Pojecia, ktorych uczymy sie w szkole
majg z reguty bogatg historie w naszym umysle. Pojecia takie jak ,goéra”, ,rzeka”,
,stonce”, ,niebo”, ,praca”, ,sita”, ,woda”, ,powietrze”, itd. nalezg do pojec¢ ,natural-
nych”; wiedza dzieci opisujaca te pojecia jest znaczeniowo bogata, cho¢ czesto sprzecz-
na ze szkolng wiedzg naukowa. Szkota stara sie tym pojeciom nada¢ nowe znaczenia,
uczyni¢ je naukowymi.

25 7. Roman, Czy pojecia nabywane w szkole..., s. 325.

26 7a: 1. Kurcz, Jezyk a psychologia. WSiP, Warszawa 1992.

27 Nie bedziemy omawia¢ wyniku tego eksperymentu. Zainteresowanych odsytamy do
tekstu I. Kurcz (Jezyk a psychologia..., s. 105-112).
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jest czworobokiem o 4 katach pro-
stych przekatne przecinajq sie pod
katem prostym

4 boki rowne, 4 katy proste

figura geometryczna majaca
4 réowne boki i 4 katy proste

KWADRAT

kwadrat to figura geometryczna ma-
jaca cztery boki o takiej samej dtugo-
Sci i cztery katy proste

Czworokat rownoboczny, ktdrego
wszystkie katy sg proste

JEST TO SWORZENIE,
KTORE MA SKRZY-
DtA,CHOCIAZ NIE ZAW-
SZE ICH UZYWA, ZNOSI
JAJA

JEST ZWIERZECIEM ZYJACYM NA
LADZIE, WODZIE, POWIETRZU -
LATA, JAJORODYNY, PIORAI!!

ZWIERZE, UNOSI SIE W
POWIETRZU

(NIE ZAWSZE! SA WYIATKI)
MA SKRZYDEA (PIORA)

OPIERZONY STRUNOWIEC

TO ZWIERZE, KTORE OD
INNYCH ZWIERZAT
ROZNI SIE TYM, ZE JEST
OPIERZONY I MA
SKRZYDLA (POTRAFI
LATAC)

ZWIERZE, FAUNA, PO-
KRYTY PIORAMI

PRZYRODA - ZWIERZE -
LOT/NIELOT - PIORO

Jakie beda wasze odczucia, po zdefiniowaniu obu pojec?
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Jako grupa, stwierdzicie na pewno, ze definiowanie pojecia ,kwadrat” byto
tatwiejsze, a definicje podobne, czas pisania definicji - krétki. Wieksze trud-
nosci sprawito definiowanie pojecia ,ptak”. Zajeto wiecej czasu, a wypowiedzi
byty bardziej réznorodne.

Interpretujac te rdéznice nalezy zwrdci¢ uwage na fakt, ze pojecie ,ptak” za-
chowato, mimo tego, ze uczyliSmy sie go w szkole, cechy pojec¢ potocznych
(naturalnych), natomiast pojecie ,kwadrat” jest pojeciem szkolnym (nauko-
wym), poznawaliSmy je od razu jako naukowe, nie nosi wiec cech poje¢ natu-
ralnych, stad tatwos¢ definiowania i wieksza precyzja sformutowan.

I jak tu dziwi¢ sie dzieciom, ze one réwniez te trudnosci majq?

Dlaczego pada deszcz? Dlaczego Slonce swieci?

Model odpowiedzi ,wtasciwej”, a wiec takiej, ktorej nauczyciel sie spo-
dziewa, zadajac uczniom tego typu pytania, jest oczywisty. Ta oczywista,
nauczycielska odpowiedz na pytanie decyduje o ocenie poprawnosci odpowie-
dzi ucznia. A ta czesto nie jest zgodna z oczekiwaniami nauczyciela.

Jak odpowiadajg dzieci w klasie 4? Jakim schematem myslowym sie
postuguja, kiedy zadajemy im tego typu pytania? ,Deszcz pada, zeby rosta
trawa, kwiaty i inne rosliny”, ,Deszcz pada, zeby kwiaty i rosliny miaty duzo
wody i zwierzeta miaty co pi¢”, ,Stonce sSwieci dlatego, zeby byto ciepto”,
~Stonce swieci dlatego, zeby bylo jasno”, itp. Uogdlniajac, mozemy powie-
dzie¢, ze dla dziecka w naturze wszystko musi sie dzia¢ w jakim celu, inaczej
$wiat nie miatby sensu. Pytania o przyczyne zjawisk przyrodniczych sa dla
dziecka mniej istotne.

Podajac powyzszy przyktad chcieliSmy powiedzie¢, ze nie mozna po-
przesta¢ na stwierdzeniu: ,wypowiedzi takie sg sprzeczne ze szkolng wiedzg
naukowga”. Taka oceniajgca interpretacja musi wzbudza¢ uzasadnione watpli-
wosci, utrudnia bowiem zrozumienie wypowiedzi ucznia. Twdrczy nauczyciel
powinien zastanowi¢ sie nad przyczyng zrozumienia przez dzieci pytania ,dla-
czego?"?8. Dlaczego niektére dzieci, nawet w klasie 6 nie potrafig zrozumie¢ o
co je pytamy?

Problem interferencji jezykowej
(na przyktadzie rozwoju naukowego znaczenia pojecia , pra-
call)

Pojecie ,praca” nalezy do poje¢ naturalnych; ,Musisz i$¢ do przed-
szkola, bo mama musi chodzi¢ do pracy”, ,Nie przeszkadzaj tatusiowi, bo
wrécit zmeczony z pracy”, itp. — w takich kontekstach emocjonalnych znacze-
nie tego pojecia sie ksztattuje. Szkota nadaje inne znaczenie temu pojeciu,
ktére ma niewiele wspdlnego z tym dzieciecym doswiadczeniem.

Zobaczmy, co dzieci méwig, odpowiadajac na konkretne pytanie.

28 por. J. Piaget, Mowa i myslenia dziecka. Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 1992.
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Zadanie?®:

Mgzczyzna ( dziewczynka
przenoszq identyczne krzesta
Z podtogi na stot.:

Czy mezczyzna i dziewczynka wykonujg prace? Jesli tak, to kto — mezczy-
zna czy dziewczynka - wykonuje wiekszg prace? A moze praca wykony-
wana przez mezczyzne i dziewczynke jest rowna?

Przed nauczaniem (kl. V) Co po nauczaniu? (kl. VII)

W wypowiedziach uczniow dominuje potocz-

5
ny schemat myslowy: '
~Dziewczynka i mezczyzna wykonujg prace. Wiek-

szg prace wykonuje dziewczynka, bo jest stabsza” -

(lub ,,... bo jest mniejsza”).

Jakie zmiany zachodza w uczniowskim obrazie $wiata pod wptywem
nauczania? Jaki schemat myslowy po nauczaniu okreslonej tresci w szkole
opartej na pedagogice klasy szkolnej - dominuje? Czy uczen, analizujac sytu-
acje taka jak ta, odwotuje sie do notacji naukowej i interpretuje ja, postugujac
sie szkolng wiedzg naukowg (opisang we wzorze W = F - s)?

Przyktadowe wypowiedzi uczniow:

»Praca jest wykonywana, poniewaz praca rowna sie sita razy przesu-
niecie. Wieksza prace wykonuje dziewczynka, bo ma mniej sity.”

,Praca jest wykonywana, poniewaz praca = F s. Wiekszg prace
wykonuje mezczyzna, poniewaz ma wiecej sity.”

Z przytoczonych wypowiedzi ucznidw wynika, ze szkota moze prowa-
dzi¢ do chaosu w obrazie $wiata ucznia. Chaos ten nazywany bywa zjawiskiem

29 7Zadanie pochodzi z testu J. Gilberta (za: A. Krajna, K. Sujak-Lesz, B. Maca, J. Kruzik,
Rozwdj znaczenia pojecia ,praca” w nauczaniu fizyki. ,Edukacja” 1/1985, s. 84-88; por.
tez A. Krajna, K. Sujak-Lesz, Nauczanie fizyki w szkole a zmiany w obrazie S$wiata
ucznia. [W:] Fizyka 27, Zesz. Nauk. Uniw. Opolskiego, Opole 1997; K. Sujak-Lesz, A.
Krajna, Integracja ksztatcenia przysztych nauczycieli fizyki w zakresie psychologii, pe-
dagogiki i dydaktyki fizyki. Wyd. UWr., Wroctaw 1990). Badania byty prowadzone przed
reforma. Przytaczamy wyniki tych badan, poniewaz uwazamy, Zze cytowany przyktad
dobrze ilustruje rozwazany problem.
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interferencji jezykowej**. Za ten chaos w obrazie $wiata ucznia odpowiada
nauczyciel.

Zamiast przyja¢ odpowiedzialnosci za taki wynik nauczania, nauczy-
ciele wolg uzywac okreslenia: ,uczen sie nie nauczyl’. Nie ma miejsca na
refleksje: Czy nie jest to btad w nauczaniu? Czy nie przyczyniam sie do gene-
rowania zjawiska interferencji jezykowej? Co powinienem zmieni¢ w naucza-
niu, by uczen byt odpowiedzialny za swoja wiedze?

Co uczen ,wnosi” w sytuacje dydaktyczna?

Co znaczy stwierdzenie, ze wiedza ucznia jest bogata? Jakie sg ogranicze-
nia poznawcze?

Przyktad®':

Po ptaskim terenie ptynie rzeka: najpierw wsrod pol, potem przez las, a
nastepnie przez wies$, tak jak pokazano na rysunku.

Najszybciej rzeka plynie przez
A) pola,
B) las,
C) wies.
D) Nie wiem.

Zadanie to nalezy do zadan ,pieknych”, jesli mozna takiego sformutowa-
nia uzy¢. Nie mamy tutaj na mysli piekna graficznego (z tego punktu widzenia
mozna zadaniu wiele zarzucic), lecz jego walory diagnostyczne. Dwa obrazy $wia-
ta: ,naukowy” i ,potoczny” sa w nim zawarte.

30 por. np. H. Raszkiewicz, Interferencja jezyka w kontekécie rozwoju mowy i mysélenia.
~Kwartalnik Pedagogiczny” 1/ 1980.

31 Zadanie dotyczy treéci spoza programu nauczania, tym samym wiedza, ktéra ujaw-
niajg uczniowie klasy 5 jest typowa wiedza pozaszkolna.
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Element naukowy sytuacji zadaniowej:

A C
T
—

Element naturalny sytuacji zadaniowej:

Uczen, odpowiadajac na pytanie moze poruszac sie w jednym z tych obsza-
row.

Gdy o jego rozumowaniu decydujg ,naturalne” elementy sytuacji za-
daniowej, wowczas mozemy powiedzie¢, ze w jego spostrzeganiu dominuje
wrazliwo$¢ na dane bezposrednie, jego wnioskowanie oparte jest na relacjach
kontekstowych, a obraz $wiata ,buduje” wiedza o konkretach bez uogdlnie-
nia.32 Z punktu widzenia rozwojowego, taki typ analizy sytuacji zadaniowej
jest charakterystyczny dla poziomu operacji konkretnych.

Przyktady wypowiedzi:
~Rzeka ptynie szybciej przez wies. Ptynac przez pola przesigka, w
lesie tez przesigka, a we wsi jest asfalt i nie moze przesigkac”,
~Przez las, bo gdyby ptyneta przez pole, tam by zaczepiata o réz-
ne gtazy, kamienie”,
~Najszybciej rzeka ptynie przez las, poniewaz w lesie jest wilgotno
i las nie potrzebuje duzo wody, tak jak pole, albo wies i rzeka
moze ptynac dalej i szybciej”,
»-.. przez las, bo wiatr wieje na liscie i one popychajg wode”.

Ten rodzaj jezyka B. Bernstein®® nazywa kodem ograniczonym.

32 W opisie postuzylismy sie modelem wptywu jezyka na funkcjonowanie poznawcze
jednostki; por. M. Marody, Technologie intelektu. Jezykowe determinanty wiedzy po-
tocznej i ludzkiego dziatania. PWN, Warszawa 1987, s. 178-190.

33 por. B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji. Uwagi dotyczace
podatnosci na oddziatywania szkoty. [W:] Badania nad rozwojem jezyka dziecka. PWN,
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Wielu ucznidw juz na tym poziomie nauczania ,wyzwala sie” z ograniczen
rozwojowych i dochodzi do samodzielnego (bez bezposredniej pomocy nauczycie-
la) sformutowania prawa nauki. W spostrzeganiu ujawniajg wrazliwo$¢ na dane
posrednie, we wnioskowaniu postugujq sie relacjami zdekontekstualizowanymi, a
w ich obrazie $wiata jest zawarta wiedza o konkretach wraz z uogodlnieniami.
Bardzo prawdopodobne, ze dzieci te przechodzg juz na poziom operacji formal-
nych.

Przyktady wypowiedzi:
~Rzeka ptynie szybciej przez las, dlatego ze jest tam wezsze kory-
tO",
~Najszybciej rzeka ptynie przez las, poniewaz tam koryto jest
wezsze, a wody jest tyle samo, co w szerszej czesci koryta”,
~W lesie, poniewaz jest rzeka waska i nadmiar wody przepycha
SiQ”,
~W lesie, poniewaz ma mniej miejsca i rusza sie do przodu, a
pbézniej prad ustaje”.

Z przyktadéw tych wynika, ze analiza sytuacji zadaniowej polega
na precyzowaniu relacji ,najszerzej - najweziej”, przestajg mie¢ znaczenie
nosniki kontekstu: ,pole”, ,las”, ,wies”, ,rzeka”, w ktorych poprzednia grupa
uczniéw doszukiwata sie wiasciwego uzasadnienia ,szybkosci ptyniecia rze-
ki”.

Ten typ jezyka B. Bernstein®* nazywa kodem wypracowanym.

Czy opisanych wyzej zmian w funkcjonowaniu poznawczym dziecka
mozemy nie zauwazyc i nie wykorzystac tego faktu w nauczaniu?

Podsumowanie

Nauczyciel, ktoéry nie uwzglednia tego, co uczen ,wnosi” w sytuacje
dydaktyczng ryzykuje, ze zaproponowane uczniowi tresci i formy ksztatcenia
rozming sie z jego mozliwosciami. To uniemozliwia czesto realizacje celdéw
edukacyjnych, a zarazem zwalnia uczniow z odpowiedzialnosci za uczenie sie.

Konstruktywistyczny model nauczania pozwala na wytworzenie takiej
sytuacji edukacyjnej, w ktorej za swoja ,wiedze” odpowiada uczen, za-
ktada bowiem, ze kazdy indywidualnie tworzy ,swoj” nowa wiedze oraz ze
konstruowanie znaczen pojec¢ (oraz wyobrazen o zjawiskach i procesach przy-
rodniczych) jest ciggtym i aktywnym procesem, ktory jest Scisle powigzany z
posiadang juz wiedza.>®>. Zaktada réwniez, ze uczenie sie zalezy od wiedzy i
wyobrazen, jakie dziecko posiada oraz to, ze tzw. wstepna wiedza dziecka jest

Warszawa 1980. Ustalonymi przez B. Bernsteina prawidtowosciami uzycia rozwinietego
kodu jezykowego postuzono sie np. przy omawianiu czynnikdw warunkujacych proces
uczenia sie fizyki, w: J.L. Lewis, Nauczanie fizyki. PWN, Warszawa 1982, s. 49-50).
Wypada o tym wspomnieé, poniewaz na te ksigzke powotuja sie m.in. autorzy poradnika
dla nauczyciela Przyroda w szkole (por. B. Gac-Pamuta i in., Przyroda w szkole. Porad-
nik dla nauczyciela. CODN, Warszawa 1999.).

34 B. Bernstein, Socjolingwistyczne ujecie...

35 Driver R., Constructivist approaches to science teasching. Seminar Series ,Construc-
tivism in Education”, Univ. of Georgia 1990; za: Sniadek B., Konstruktywistyczne po-
dejscie do nauczania o swietle i jego wtasnosciach. [W:] S. Dylak (red.), Przyroda, ba-
dania, jezyk. Przyrodnicze rozumowanie i komunikowanie sie najmtodszych. CODN,
Warszawa 1997.
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bogata. Co to znaczy, ze uczniowie posiadajq ,bogatg wiedze wstepng”? Jakie
sg wyobrazenia dzieci na tematy przyrodnicze?

Jednym z warunkdéw tworczego rozwoju jest tworzenie takich sytuacji,
w ktorych uczen ma mozliwos¢ ,manipulowania” pojeciami. Nie tylko przed-
miotami. 3¢

Innej rady nie ma: dajmy uczniom moéwié. I stuchajmy, co
uczniowie majq do powiedzenia.

Literatura

Barnes D, Nauczyciel i uczniowie. Od porozumiewania sie do ksztafcenia.
WSiP, Warszawa 1988.

Bernstein B., Socjolingwistyczne ujecie procesu socjalizacji. Uwagi dotyczgce
podatnosci na oddziatywania szkoty. [W:] Badania nad rozwojem jezyka
dziecka. PWN, Warszawa 1980.

Bernstein B., Odtwarzanie kultury. PWN, Warszawa 1990.

Biatkowski G., Filozoficzny kontekst fizyki. [W:] Materiaty Jesiennej Szkoty
~Problemy dydaktyki fizyki” 2. IKNiBO, Wroctaw 1978.

Brodie R., Wirus umystu. TeTa Publishing, £6dz 1997.

Bruner 1.S., Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania.
PWN, Warszawa 1978.

Cole M., Strefa najblizszego rozwoju. Tam, gdzie kultura i poznanie wspoftwo-
rzg sie wzajemnie. [W:] Dziecko wsréd rowiesnikow i dorostych, pod. Red.
A. Brzezinskiej, G. Lutomskiego, B. Smykowskiego. Zysk i S-ka, Poznan
1995,

Dewey J., Jak myslimy? PWN, Warszawa 1988.

Donaldson M., Myslenie dzieci. PWN, Warszawa 1986.

Driver R., Constructivist approaches to science teasching. Seminar Series
»Constructivism in Education”, Univ. of Georgia 1990.

Dybowska D. i in., Nawigator. Ksigzka dla nauczyciela. Przyroda dla klasy
czwartej. LektorKlett, Poznan 2000.

Gac-Pamuta B. i in., Przyroda w szkole. Poradnik dla nauczyciela. CODN, War-
szawa 1999.

Gadamer H.G., Aktualnos¢ piekna. Sztuka jako gra, symbol i $wieto. PWN,
Warszawa 1993.

Gotebniak B.D., Teusz G., Edukacja poprzez jezyk. CODN, Warszawa 1999.

Kawecki 1., Etnografia i szkota. Impuls, Krakéw 1996.

Krajna A., Sujak-Lesz K., Nauczanie fizyki w szkole a zmiany w obrazie $wiata
ucznia. [W:] Fizyka 27, Zesz. Nauk. Uniw. Opolskiego, Opole 1997.

Krajna A., Sujak-Lesz K., Maca B., Kruzik M., Rozwdj znaczenia pojecia ,pra-
ca” w nauczaniu fizyki. ,Edukacja” 1/1985.

Kurcz 1., Jezyk a psychologia. WSiP, Warszawa 1992.

Kwiecinski Z., Socjopatologia edukacji. Torun 1994,

Lewis J.L., Nauczanie fizyki. PWN, Warszawa 1982.

Marody M., Technologie intelektu. Jezykowe determinanty wiedzy potocznej i
ludzkiego dziatania. PWN, Warszawa 1987.

Mukarowsky J., WSrod znakdw i struktur. Wybdr tekstow. PWN, Warszawa
1970.

Pearson A.T., Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztatceniu nauczycieli. WSIP,
Warszawa 1994.

36 7. Pietrasinski, Myslenie twdrcze. WSIiP, Warszawa 1969, s. 137-140.

89



Piaget J., Mowa i myslenia dziecka. Wyd. Naukowe PWN, Warszawa 1992,

Piaget J., Psychologia i epistemologia. PWN, Warszawa 1977.

Piaget J., Strukturalizm. PWN, Warszawa 1972.

Pietrasinski Z., Myslenie twdrcze. WSiP, Warszawa 1969.

Raszkiewicz H., Interferencja jezyka w kontekscie rozwoju mowy i myslenia.
~Kwartalnik Pedagogiczny” 1/1980.

Roman Z., Czy pojecia nabywane w szkole sq naturalne? [W:] Wiedza a jezyk,
t. 2 Jezyk dziecka, pod red. I. Kurcz, G.W. Shugar, B. Bokus. Ossolineum,
Wroctaw 1987.

Sujak-Lesz K., Krajna A., Integracja ksztatcenia przysztych nauczycieli fizyki w
zakresie psychologii, pedagogiki i dydaktyki fizyki. Wyd. UWr., Wroctaw
1990.

Sniadek B., Konstruktywistyczne podejécie do nauczania o $wietle i jego wia-
snosciach. [W:] S. Dylak (red.), Przyroda, badania, jezyk. Przyrodnicze ro-
zumowanie i komunikowanie sie najmtodszych. CODN, Warszawa 1997.

Tichomirow O.K., Struktura czynnosci myslenia cztowieka. PWN, Warszawa
1976.

Weil S., Mysli, PWN, Warszawa 1985.

Wittgenstein L., Dociekania filozoficzne. PWN, Warszawa 1972.

Wygotski L.S., Myslenie i mowa. PWN, Warszawa 1989.

Zadanie:

Ostatnie stowo nalezy do Ciebie.
Skomentuj powyzszy tekst, odwotujac sie do wilasnej teorii
edukacyjnej badz wiasnej praktyki.
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Inne przyktady zadan:
Cho¢ wydaje sie, ze pytamy o to samo...

II. Na kran naiozono gumowy waz zakorczony rurks szklang w ksztaX-
cie litery L.

Kran odkrecono. Ktéry rysunek jest dobry?

Uzasadnijaigggg odpowiedz.

2. Do kranu przytwierdzono gumowy waz zakotnczony wygigta szklang
rurks. 4

Kram odkrgcono. Co stanie sig z nasadzonym na kran wgzem,
gdy puszczona woda wytrysnie ze szklanej rurki? Eokaz to
schematycznie na rysunku ponize]

=

i napisz dlaczego tak sadzisz.

...ustyszymy rézne odpowiedzi.
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1. Odpowiedzi uczniéw rozwiazujacych zadanie pierwszego typu

Uzasadnij swoja odpowiedZ
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Uzasadnij swoja odpowiedZ.
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2. Odpowiedzi uczniéw rozwiazujacych zadanie drugiego typu:

i napisz dlaczego tak sadzisz.

G% Odluqo\w\3 law w0 Quwowy waz v\opuqﬂ 0\4
|oasme 2 N7 wd’ta:)sl«dec roda

i

g 3?0\&&0%\30 “ gy mj o owv&, oh
Skitnomnon W pvn 4116 gmm‘?’m;\ﬁjjp

i napisz dlaczego tak sadzisz.

o) pawdopodobuce ogi woda 2 el bpdele

wu.afa wiphs 2e u’.s’muue wiz uoa’a puszcaw-
wa., 2 Kotud, M&u .za. Y 2,6.9 Sﬁm

w2 urlewl po

ao.?y'gcwdw/ [0LDe L o QS‘ w,leaq

94



_ e, '//m
/\ ! y.z'( /
- R

i napisz dlaczego tak sadzisz. ‘ .
foL  {es? supe  winienie poord/\j 40 Aunte spodme

ok ‘\99 angle =l tl =/ —gj= 1~ -1l bRO2UR 5@

: ,Lm/\jﬂ\/&,@ na . k/r&‘fh‘ﬁ

i napisz dlaczego tak sadzisz.

fouiewas speduica kvanu Jca’é wigkoa od o’oedu[cj rtwlc?_{ vode

klova PZ o 2 kuawns tak ougblio nie v (o_umiyze 'mlu

Sir o g G4 ieate et wpCY Sbiva
\ujzu. 9 Cljueui € o HPu Jaz 53012‘\? J‘{?Zb

le RE? fojvéocy_

.

)
POA NP& wd.om
) { .
MNOLPAL con Gromy & N(\;bq,q

\\‘\ .",' NOO\% MQO\Q’B(MO— SO

-
e

i napisz dlaczego tak sadzisz.

oda poa O LU O U D aon dom
NUOO QL g & ) anl ~ .

\ o oL 1w
(\L/B ! % ] l%\) _)p\\,\bk,

HOQ\)B\ -



vy, quszeu\lq sI3 U;z?{-l

i
L wodd 8 40 "
/ e Mﬂd\j u%z Ip@ h/ a(—?’)
/ ) gl
: R ;;j mzd& o« go.
apisz dlaczego tak sadzisz.

dm{ego +al¢ _/oLOl?_Q bo ve a. ©od O!utz n
cienignirim édosh ac g 4 @4‘/144(0\_7 O#WVC/
ogm%a mzpjﬁ,é woo%

Zadanie drugiego typu nie ogranicza wnioskowania ucznia, pozwala
dziecku swobodne rozumowaé.

Inne przykfady:

Niech dziecko wypowie sie rdwniez w rysunku. tatwiej bedzie zinterpretowac
wowczas jego wypowiedz.

1. Co to jest pogoda?
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2. Co to jest smog? Jak i gdzie powstaje?
smoa to SC\M ol dhamury,
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8.

Part three
Reading text 2

In the structure of the course it has similar function to the part II.
Thanks to reading the text participant learns basic research concepts,
that he will use in his research on the pupil’s world image and enriches
theoretical context of the research the he will conduct.

Part III structure

On the beginning participant reads short starting text, that states
problems, that he will consider during his reading.

Then the problems are sequentially introduced.
problem 1 - problem 2 - problem 3 - problem 4

To solve every problem participant must go through the sequence of
questions. After giving his answer participant acquaints himself with
the moderator’s answer on the given question. This way moderator’s
answer is available only after participant has given his answer.

Mark: moderator’'s answer is not connected in dialogical way with the
participant’s answer. Both are independent answers to the same ques-
tion.

Example
Problem 1
question 1 participant’s
= answer
moderator’s - view on the moderator’s
answer answer
\4
question 2 — participant’s
answer

view on the moderator’s
answer

Both participant’s answer and moderator’s answer are not visible for the other

participants of the course.
Participant is working individually.
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Pupil’s statements as a source of information
about pupil’s world image!

» Man acquires knowledge mainly through the language. (...) All
teachers, regardless of their specialization, are responsible for developing oral
and written language (including vocabulary, orthography and aesthetics of
writing).” 2

This citation is from Program basis... . Since language is so important
in education, how important is it for you as a science teacher? What functions
does it have in your teaching skills?

In the science teaching-learning process language is a tool for:

This list can be limitless. It can be simplified to four basic functions.
Language in teaching-learning process can be considered (1) a tool for trans-
ferring structured knowledge, (2) tool for communication, (3) pupil’s tool for
thinking, or (4) indicator to recognize pupil’s level of cognitive development.

Do functions that you listed contain last three of our categories?

What to do with pupil’s knowledge?

The temptation, not to reflect about initial pupil’s knowledge in the
moment of lesson planning and later during lessons - is great.

Often argument about teaching economy is brought. It can be sum-
marized in the statements: There is no time, because program..., What is the
purpose of reflecting abut pupils’ knowledge, if they have nothing smart to
say. This view is false.

! Tekst Andrzeja Krajny i Krystyny Sujak-Lesz wydrukowano w pracy zbiorowej ,Na-
uczanie przyrody. Wybrane zagadnienia”, pod red. Ewy Arciszewskiej i Stanistawa Dyla-
ka (Wydawnictwa CODN, Warszawa 2005, s. 95-105) zostat opracowany w formie
warsztatéow ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie przyrody” moderowanych przez Andrzeja
Krajne i Krystyne Sujak-Lesz. Zajecia odbyty sie m.in. podczas Seminarium Naukowo-
Metodycznego z cyklu ,Diagnoza w edukacji” pt. ,Wokét strefy najblizszego rozwoju”
(Sulejéwek, 5-7 maja 2003 r.), a takze byt stosowany w projekcie SySTEM Systematic
Professional Development Through Science Teacher Education Modules (Project n©.
94343 CP_1_2001-1-PT-COMENIUS-C21/09), ktory zakonczyt sie opracowaniem intere-
sujacych materiatéw i narzedzi doskonalenia nauczycieli przedmiotdw przyrodniczych.

2 program basis for preschool education, general education and education in specialized
high schools. Dz.U. Nr 61, poz. 625,19 June 2001 r., s.4277.
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Not taking pupil’s knowledge into consideration - that is a waste of time.

For all enemies of dialogical attitude in the teaching-learning process it is
worth reminding, what monologue attitude leads to. Research conducted by
Z. Kwiecinski® showed that 25% of concepts considered by experts elemen-
tary for understanding contemporary social and cultural processes (also scien-
tific) described in language proper for primary school standards (before pro-
gram reform), was clear to respondents. That means, that 75% of concepts
used in media and also in popular science articles can be - for the average
primary school graduate - incomprehensible.

In teacher’s statement another argument is brought, that is that pupils
do not want to learn and pupils working independently or in groups can not ac-
complish goals set by the teacher, or if they can, the effects are rather poor.

Often teachers think that this argument shows that pupils can not be left
with too much freedom. We could agree with diagnosis (many pupils of fourth
grade do not know how to learn), with the conclusion — we can not.

Let us consider it using a graph*.

Pupil’s activity
concentrated on
accomplishing task
during the lesson

Pupil’s freedom
during the lesson

From the graph we can conclude, that pupil’s freedom during the lesson
does not necessarily mean his purposeful (concentrated on accomplishing task)
activity. Often young teachers fall into this trap. First what they do, is giving their
pupils more freedom. Quickly they conclude that “pupils walk around the class-
room and do not pay attention to teacher’s remarks” (T. Cislo). Situation is differ-
ent, when teacher’s effort concentrates on organizing pupil’s activity. In such case

3 Z. Kwiecinski, Sociopathology in education. Torun 1994,
“See B.D. Golebniak, G. Teusz, Education through the language. CODN, Warsaw 1999.

100



pupils’ “freedom” during classes is in a way self-regulating, there is no need to
control it, because it has purposeful nature. It may be “loud” , but there is crea-
tive spirit in the classroom concentrated on problem solving.

The problem is not, whether to give or not freedom to pupils, but how to
induce pupils’ activity in the teaching-learning process.

Unfortunately, it is true that fourth grade pupils do not know how to
learn, and teachers are often failed by their ability to decentralize lessons’ goals,
if such a need occurs.

Pupils’ helplessness that can be observed in the task situation is not a
developmental “norm”. Fourth grade pupils had learned it somewhere. Does it
mean that we are helpless is such a situation?

Teachers that adjust themselves to the “new school” requirements have
to revaluate many aspects of their skills. Slowly “classroom teaching” is being
replaced by the “pupil in the center teaching”.

It is commonly spoken, that to be up to “new school” requirements
teacher has to limit areas of his control in the classroom; four areas can be speci-
fied®:

1) controlling time

2) controlling space

3) controlling communication and
4) controlling world image.

In new school pedagogical literature many interesting descriptions of
methodological solutions, which show us how to do it, can be found.

And so, for example, following ideas are postulated: (1) using in teaching
“project method”, which allows pupils to work on the specific subject in long pe-
riod of time, (2) conducting lessons “in the nature”, which allows pupils to ob-
serve and do research on the scientific-cultural environment and brings results of
these observation and research into the classroom, (3) freeing discussion be-
tween pupils through the work in the small groups and conscious limiting teach-
ers role in communication, what is facilitated by the new grading and examination
system which prefers pupils’ interdisciplinary skills over knowledge on specific
subjects, (4) bringing new lessons models (constructive and so called creative).

From above mentioned methodological solutions, that weaken teacher’s
control in the teaching-learning process, most are well described in the pedagogi-
cal literature. The least “brought to practice” is constructive theory of teaching.

Basic problem, that has to be considered by anyone who wants to use
this theory’s postulates in educational practice, is how to use pupil’s colloquial
knowledge in the teaching-learning process, that is to understand what are the
relations between what pupil, on cognitive level, “contributes” into didactic situa-
tion and what is “contributed” by the teacher.

Stressing the importance of knowledge in the time, when everyone
speaks about importance of skills, and not acquiring knowledge in school (scien-
tific concepts) — may look like anachronism. Yet it is absurd to think, that skills
can be developed without the knowledge that they rely on. “Only to perceive

something, you have to see something while you are looking”.®

5 See 1. Kawecki, Ethnography and school. Impuls, Cracow 1996.
® H.G. Gadamer, Contemporary beauty. Art as a game, symbol and holiday. PWN, War-
saw 1993.
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Scientific world image - what it is like, not everyone can see

In developing world image divided to subjects that is taught at school
(described in Program basis...) what we today call history of thinking (science)
is crucial. Although the world is changing and many facts point out that it
should be different, today it is hard to imagine that it could be any different.

“Schools are — one would think - to make our life easier. One goes to
school not to learn too much by himself. Because if one did not go to school,
one could learn more by himself, too much more, and then one completely
could not live among people and their school problems” (E. Stachura).

We are all trained into this culture and we train our pupils into it, not
reflecting over usefulness of our solutions, also the formal ones. We just con-
sider that it could not be otherwise.

,Memes’ of tradition are doing very good in schools. When you reflect on it, is
it not surprising that we still use grading system devised by Plato over two
thousand years ago? What do you say about the fact, that even though times,
when students had to go back to their homes to help with harvest, are long
gone we still give them three months break in summer? And here is my favor-
ite paradox: even though we know since a couple decades now, that lecture is
probably least efficient method of teaching, most classes are still conducted
this way.

Should copying fact and theories be main goal of education? We know that if
we do not make conscious effort, we will get the role of memes'’s slaves, living
only for strengthening and spreading memes with biggest impact force.”®

All, even slightest departures from the stereotypes, seem for us to be
hard to accept. We are surprisingly resistant to change.

Specialized education, that we were submitted to, was organized
around “closed”, strictly specified subjects of teaching and favored molding
opinions, centered on the subject. Attitude, in which cognitive centralization
dominates, is characterized by the fact that opinions are formulated within
borders of individual domains of human activities. This tendency, which uses
closed teaching content, rightly called “collection type”, from the pupil’s point
of view leads to the following result: “as you get older, you know more and
more about limited domain of phenomena”, or in other words: “as you get
older, you get more and more different from others”. This is where the reason
for difficulties lies e.g. in holistic teaching of science, or developing interdisci-
plinary education paths in school. We are not cognitively tolerant. This kind of
attitude forces us to consciously resign from creating sharp distinction be-
tween subjects of school education and to take interdisciplinary actions.

7 ,Meme is a unit of information contained in the mind, which by influencing course of
some events, contributes to creating it’s own copies in other minds” (R. Brodie, Virus of
the mind..., p. 29).

8 R. Brodie, Virus of the mind. TeTa Publishing, Lodz 1997, p. 207.

° B. Bernstein, Replaying culture. PWN, Warsaw 1990.
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Example

Cognitive centralization (on subjects)

Cognitive tolerance

Exemplary teacher’s statement:
,During science lessons in school
pupils should not discuss painting or
poetry. For this we got classes like
e.g. arts. Discussing any problem is
creative and developing under one
condition, that it is done in the right
place. Science classes are not the
right place for discussing problems
of almost philosophical nature
(about worldview). Is in not what
ethics is for?

For science education, discussing
these kinds of problems has no edu-
cational value. On philosophy or lit-
erature classes — possibly it has”

Exemplary teacher’s statement:

,If from the start we educate pupil
not about the “subjects” but rather
about thematic blocks, he will be
able to construct his own opinion
about the world and get some
practical knowledge (and this is
what you do not forget). Even in
primary school a child should know
that different views of the word are
offered by a scientist, musician,
painter or poet. It is good to try to
show children that the same problem
can be seen from different perspec-
Bupd. must know that scientist looks
at the world in a different way than

e.g. artist and that it is not a better
L7

worldview, but often useful.

In the first one, content of teaching dominates, in the second - pupil
decides about what its identity will be.

To show cognitive complexity of ,teachers’” world image” do experiment Em-
pirical stone on the path of thought. Drop the stone on the floor (e.g. in the
teachers’ room during a break) ask your colleagues, what were their associa-
tions with the falling stone. Write down the answers.

Usually, depending on the experimental group, you will write these associa-
tions:

SISYPHUS, JCARUS ,‘_.:-3‘513; i '~-'*g_,,

F it

LAPIDATION | 5?.;}%:%%

NT

JOVEMENT SR
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Along with descriptions relying on the direct observation (e.g. movement, sound,
color, etc.) there are objects of cultural reality.

What were your associations with the “falling stone”? Did you list three most im-
portant, which had biggest impact on our culture: scientific concept: “gravita-
tional pull, weight”, important for Christianity concept of “mercy” (sometimes
referred to by S. Weil as - “gravitational pull upward”*®) and mythological pic-
tures of “Sisyphus, rolling ineffectively stone uphill” and “Icarus falling down"?
Above mentioned experiment shows cognitive complexity of cultural reality, in
which pupil finds himself at school. During each class he is familiarized with dif-
ferent aspect of reality, specific language and world image characteristic for that
discipline of human thinking that is represented by the teacher.

This exercise shows the need for interdisciplinary integration, gives insight to the
pupil’s situation at school. Do the same experiment with your pupils. What are
their associations? What is their world image?

Pupil’s world image - what it is like, not everyone can see
If we take seriously the postulates of ,teaching with pupil in the center”,
than a starting point for constructing such a system - especially in this devel-
opmental stage that we are talking about - should be an assumption:

Only teaching that is ahead of the pupil’s development
enough to stimulate and strengthen number of cognitive
functions that mature in that developmental stage, can be
effective.

Authors of programs and textbooks!! point out that science lessons
should (1) “train scientific way of thinking and describing the world”,
starting form facts known to the pupil from everyday life, in accordance to J.
Dewey’s maxim'? they turn gradually to abstraction, and do it, they add, (2)
“adequately to the age”. Both issues require - in our opinion — more de-
tailed description.

Methodological justification.
We have to remember that while practicing “scientific way of thinking
and describing the world” pupil becomes nature’s researcher.

105, Weil, Thoughts, PWN, Warsaw 1985.

1 See. D. Dybowska et al., Navigator. Book for the teacher. Science for fourth grade.
LektorKlett, Poznan 2000, p. 8.

12.0n the subject of crossing in education from ,fact to abstraction” see J. Dewey, How
do we think? PWN, Warsaw 1988.
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Cultural reality

What does researcher know about the facts?

Empirical reality

Fig. 1. Discovering and describing the world in science.

Fig. 1 visualizes the way that researcher discovers and describes the
word as a sequence of meanings build on the empirical fact.'3

Course of that process is described by G. Bialkowski* showing formal-
ization of content built on top of the empirical fact, as the ordered sequence
of statements setting the way from the simple fact observation to the scien-
tific law (in this case the sequence describes the way form the observation of
the falling rock to the formulating classical Newton’s law of gravitation?®.

Assuming that the scientific fact is a cluster of two elements, which
can be described as “theory” and “experiment” (in classical structural ap-
proaches it is usually called “content” and “form”®) we can claim that “The
theorem A (that is basic, first sequence - Every stone falls on Earth) contains
on one hand specific load of countless singular observations of stones falling
on the surface of Earth; this is experimental element of scientific fact. It con-
tains also something that, strictly speaking, no experiment implies, that is
expectation, that every stone will do the same. This is the theoretical element
of scientific fact. We can say that, looking from the lower step in the ladder of
the scientific facts on the fact higher in the hierarchy we call that fact the
theory of the “lower” phenomena. On the other hand, for the fact higher in
the hierarchy, lower facts are “experiment”, a material, on which theoretical
interpretation is built.'’

This way the sequence of meanings is formed, built on the empirical
fact, in which the same fact is perceived as content formalized in more and
more precise way. However, always a starting point for that process is what I

13 This sequence in viewed on the figure using structural interpretation of classical dif-
ferentiation in the language structure for “form” and “content”.

4 G. Bialkowski, Philosophical context of physics. [In:] Materials of Autumn School
“Didactic problems in physics” 2. IKNiBO, Wroclaw 1978.

15 Equally well, a start of this sequence could be observation, that light bodies do not
sink or that the water in narrow spaces flows faster etc.

16 See J. Piaget, Structuralism. PWN, Warsaw 1972; J. Mukafowsky, Among signs and
structures. Chosen articles. PWN, Warsaw 1970.

7 G. Bialkowski, Philosophical context... .
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already know about the fact. That is my current knowledge. In other
words, if pupil is to work like a researcher, he has to start from what
he already knows. Thus there is need for persistent recognizing pupil’s
knowledge and constructing didactic system in the way that takes this knowl-
edge under consideration.

Pedagogical clarification.

How can one understand the statement ,adequately to the age”? Au-
thors of teaching programs, textbooks and other methodological materials for
teachers, propose different "methods” for teaching certain content and skills,
usually relying on the general developmental regularities taken from psychol-
ogy, most often form Piaget’s genetic epistemology.

This is not enough, at least not in the primary school. Why? Good
enough reason is that: ,sequence of cognitive development stages, assumed
by the Piaget, is rather equivalent of characteristic and wrongly controlled
course of that process, then internal regularities of its development. It is true
that decisive factors are relations between elements, towards which the sub-
ject is directed, and the whole system of elements (conditions) allowing form-
ing cognitive functions and the concepts with specific features.”'8

Creative teacher stands before necessity of constant adapting didactic
system to the abilities of each pupil, his mood, emotional engagement in the
school’s and classes’ matters, age, interests, attitudes etc.

How often do we conclude, that we made wrong decision in choosing
program and textbooks, so they are not adjusted to the abilities of our pupils?
Teacher, to become creative, has to overcome characteristic for the educator-
researcher “passion for generalization” - as described by L. Wittgenstein'® - be-
hind which often is hidden “contemptuous attitude towards detailed cases” - ex-
cept the one that we are willing to give status of generalization. Basic feature of
good teacher is the ability to transform structure of his knowledge and skills de-
pending on the school reality.?° Not only young teachers are failed by their ability
to decentralize®!. Without the ability to imagine child’s point of view it is hard to
talk about changing (necessary condition) school scientific knowledge (world im-
age divided to subjects) into form proper for the pupil?2.

Putting oneself over the pupil (relaying pedagogical activities on the di-
dactic image, or alleged characteristic) lowers efficacy of teacher’s activities. Then
change in pupil has non-system character, is rather an effect of pupil’s adaptation
to teacher’s image about pupil.

It is good idea to reflect at this point on the essence of acquiring concepts
in school by pupil.

8 0.K. Tichomirow, Structure of human thinking functions. PWN, Warsaw 1976.

19|, Wittgenstein, Philosophical investigations. PWN, Warsaw 1972.

20 See Pearson 1999.; Barnes 1988.

21 See M. Donaldson, Children’s thinking. PWN, Warsaw 1986, s. 19.

22 See 1.S. Bruner, Beyond the given information. Studies on cognitive psychology. PWN,
Warsaw 1978, p. 230-273.
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That what is far and that what is near

Z. Roman?3, searching for the answer to the question whether the
concepts acquired in school are natural®* - points out: “... if the purpose of
school education is introducing scientific knowledge, than during school edu-
cation it would be advisable to use scientific language and notation as widely
as possible”. And he adds: “This conclusion is a bizarre one, if we take under
consideration fact, that usually science tries to connect presented knowledge
with everyday experience and knowledge already possessed by the pupils.
However this type of educational activities may force pupils to give structure
to the concepts in some way inconsistent with the requirements - instead of
creating concept of scientific structure it creates natural concepts”.

This is an authentic dilemma in education.

To make sure, that it really is so, conduct on yourself a classical ex-
periment by E.H. Rosch?® with defining concepts ,bird” and ,square” and an-
swer, what kind of difficulties occurred in defining (establishing defining fea-
tures) each of these concepts 2’

Ask your colleagues from the teacher’s room to do the same. You will
get different answers e.g.:

a geometrical figure which has 4

even sides and 4 right angles ) ) ) .
square is a geometrical figure which

has four sides of the same length
and four right angles

tetragon with even sides and right

quadrangle with 4 right angles, angles

diagonals intersect at right angle;

4 even sides, 4 right angles

23 7. Roman, Are the concepts acquired in school natural? [In:] Knowledge and lan-
guage. t. 2 Childs’ language.. 1. Kurcz, G.W. Shugar, B. Bokus. Ossolineum, Wroclaw
1987.

24 Colloquial concepts can be also called “natural concepts”, since they refer to human’s
natural environment, in which he happened to live. Not many concepts introduced in
school are “scientific” from the start. Concept, that we learn in school usually have
reach history in our minds. Concepts as “mountain”, “river”, “sun”, “sky”, “work”,
“force”, “water”, “air”, etc. are “natural” concepts; children’s knowledge describing it is
reach in meaning, but often inconsistent with school scientific knowledge. School tries
to give these concepts new meanings, make them scientific.

25 7. Roman, Are the concepts acquired in school..., p. 325.

26 7a: 1. Kurcz, Language and psychology. WSiP, Warsaw 1992.

27 We will not describe results of this experiment. If you are interested please see: I.
Kurcz (Language and psychology...., p. 105-112).
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IT IS ACREATURE WITH WINGS NATURE - ANIMAL -
BUT IT DOESN'T ALWAYS USE FLYING/FLIGHTLESS -
THEM, IT LAYS EGGS FEATHER

ANIMAL, FAUNA, COV-
ERED IN FEATHERS

-
FLEDGED CHORDATE
ANIMAL THAT HOVERS IN THE AIR //
(NOT ALWAYS! THERE ARE EXCEP- IT IS AN ANIMAL THAT IS
TIONS) DIFFERENT FROM OTHER
ANIMALS AS IT HAS FEATH-
IT HAS WINGS (FEATHERS) ERS AND WINGS (CAN FLY)

IT IS AN ANIMAL LIVING ON LAND, WATER,
IN THE AIR - IT FLIES, OVIPAROUS, FEATH-
ERS!!!

What were your feelings after defining both concepts?

As a group, you will surely conclude, that defining concept of “square”
was easier, definitions were similar and time of writing definition - short.

More difficult was to define concept of “bird”. It took more time, and state-
ments were more differentiated.

While interpreting these differences you should point out the fact, that
concept “bird” kept, although we learned about it in school, features of collo-
quial concepts (natural), whereas concept “square” is school concept (scien-
tific), we learnt it as scientific from the beginning, so it has no features of the
colloquial concepts, thus is easy to define and statements are more precise.

So how can we be surprised that children also have difficulties?

Why does the rain fall? Why does she the sun shine?

Model of the ,correct” answer, which is the one expected by the teacher
asking this kind of question, is obvious. This obvious teacher’s answer for the
question decides on the evaluation of correctness of pupil’s answer. The latter is
often inconsistent with teacher’s expectations.

How do the children in fourth grade answer? What thinking pattern do
they use when we ask these kind of questions? “Rain falls, so that the grass,
flowers and other plants could grow”, “Rain falls, co that flowers and plants had a
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lot of water and animals had something to drink”, “Sun shines so that it was
warm”, “Sun shines so that it was bright”, etc. Generalizing, we can say, that for
child everything in nature must have its purpose, otherwise world would make no
sense. Questions about the cause of the natural phenomena is for a child less
important.

Giving above example we wanted to say, that the statement: “that kind
of answers are inconsistent with school scientific knowledge” is not enough. This
kind of judging interpretation must bring justified doubts, for it makes harder
understanding pupil’s statement. Creative teacher should think about the reason
of misunderstanding by pupil the question “why?”28. Why can not some children
even in sixth grade understand what we ask them about?

Language interference problem

(on the example of developing scientific meaning of the concept of ,work"”)

Concept ,work” is one of the natural concepts; “You have to go to
the kindergarten, because mummy has to go to work”, "Do not interrupt
daddy, because he came back tired form work” etc. - in these kind of
emotional contexts, the meaning of this concept develops. School gives
different meaning to this concept, which has very little to do with that pre-
vious child’s experience.

Let us see, what children say, answering to the specific question.

Exercise®’:

Megzczyzna i dziewczynka
przenoszq, identyczne krzesta
z podtogi na stot.

Do man and girl do the work? If yes, which one of them - man or girl -
does more work? Or maybe the work done by man and a girl is the same?

28 See 1. Piaget, Children’s speaking and thinking. Wyd. Naukowe PWN, Warsaw 1992.

2% This sentence if from the J. Gillbert text. (In: A. Krajna, K. Sujak-Lesz, B. Maca, J. Kruzik,
Development of meaning of concept “work” in science education. ,Education” 1/1985, p. 84-
88; see also: A. Krajna, K. Sujak-Lesz, Science education in school and changes in pupil’s
world image. [In:] Physics 27, Zesz. Nauk. Uniw. Opolskiego, Opole 1997; K. Sujak-Lesz, A.
Krajna, Integration of science teachers education if the areas of psychology, pedagogy and
science didactic. Wyd. UWr., Wroclaw 1990). Research were conducted before the reform.
We show the results, since we consider them a good example for discussed problem.
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Before teaching What after teaching?
(grade V) (grade VII)

In pupils’ statements colloquial -
thinking pattern is dominating: '

,Both man and girl do the work. Girl

does more work because she is ”
weaker” (or ,.. because she is '
smaller”).

What changes occur in the pupils” world image after teaching? What
thinking pattern after teaching certain content basing on classroom teaching -
is dominating? Does pupil, analyzing situation like this one, use scientific no-
tation and in his interpretation uses school scientific knowledge (described in
the formula W = F - s)?

Exemplary pupils’ statements:

~The work is being done, because work equals force multiplied by
displacement. Bigger work is done by girl, because she has less
force.”

~Work is being done, because work = F s. More work is done by a
man, because he has more force.”

From above mentioned pupils’ statements we can conclude, that
school can bring chaos in the pupils’ world image. This chaos is being called
language interference phenomenon’. Teacher is responsible for this chaos in
the pupil’s world image.

In stead of accepting responsibility for this outcome of teaching,
teachers prefer to use statement: “pupil did not do his learning”. There is
no place for reflection: Is there a bias in the teaching? Do I contribute to gen-
erating language interference phenomenon? What should I change in my
teaching, so that the pupil would be responsible for his knowledge?

What does pupil ,,contribute” to a didactic situation?
What does a statement pupil’s knowledge is reach mean? What are
his cognitive limitations?
Example®*:

A river flows through the flat terrain: first through the fields, then
through the forest, then through the village as shown on the picture.

30 see H. Raszkiewicz, Language interference in the context of speaking and thinking
development. ,,Pedagogy quarterly” 1/ 1980.

31 The sentence concerns content from outside educational program, so knowledge
shown by fifth grade pupils is typical colloquial knowledge.
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The river flows fastest through:
E) fields,

F) forest,

G) village.

H) I do not know.

This task is a , beautiful” one, if we can use that word. We do not talk about
graphical beauty (from that point of view it has many flaws), but its diagnostic
features. It contains two world images: “scientific” and “colloquial”.

Scientific element of the task:

A C

Natural element of the task:
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Pupil, answering the question can rely on one of these areas.

If ,natural” elements of a task, are decisive for his reasoning, than we
can say, that in his perception dominates sensitivity for the direct data, his
reasoning is based on the context relation, and his world image is “built” on
the facts without generalization.?? From the developmental point of view, this
type of analysis is characteristic for the concrete operations stage.

Examples of statements:

~River flows faster through the village. Flowing on the fields
it soaks, in forest it also soaks, and in the village there is asphalt
and it can not soak”,

“Through the forest, because when it goes through the field
it gets stuck on come rocks and boulders”,

“The river flows fastest though the forest, because it is
humid in the forest and it does not need much water, like field or
village so it go father and faster”,

... through the forest, because wind blows on the leaves
and they push the water”.

This kind of language B. Bernstein®3 calls restricted code.

Many pupils, already on this level of teaching “liberate themselves” from
the developmental limitations and independently (without teachers help) formu-
late scientific law. In their perception we can see sensibility for indirect data, in
the reasoning they use data without its context, and their world image contains
knowledge about facts and the generalizations. It is very probable that these
children go to the formal operations stage.

Examples of statements:

~River flows faster through the forest, because the river
bed there is narrower”,

“The river flows fastest through the forest, because the
river bed there is narrower there, and there is the same amount
of water as in the wider part of the river bed”,

“In the forest, because the river is narrow and additional
water pushes through”,

“In the forest, because it has less space so it goes forward,
and then the current slows down”.

32 In the description we use model of language influence of the cognitive functions of a
person; see M. Marody, Intellect technologies. Language determinants of colloquial
knowledge and human’s behavior. PWN, Warsaw 1987, s. 178-190.

33 See B. Bernstein, Sociolinguistic approach to the process of socialization. Remarks on
the susceptibility for school influence. [In:] Research of child’s language development.
PWN, Warsaw 1980. Devised by B. Bernstein regularities in using verbal code were used
e.g. in describing factors influencing science education, in: J.L. Lewis, Science educa-
tion. PWN, Warsaw 1982, p. 49-50). It is worth mentioning because this book is cited
by authors of the textbook for teachers: Science in school. (see B. Gac-Pamuta and
others., Science in school. Guide for the teacher. CODN, Warsaw 1999.).
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From above examples we can conclude, that task analysis relies on specify-
ing the relation “widest-narrowest”, and context carriers like: “field”, “forest”,

“village”, “water”, in which previous group searched for the proper justification
for the “river flow speed”, cease to matter.

This kind of language B. Bernstein3* calls elaborated code.
Are we allowed not to see above mentioned changes in the child’s cognitive
functions and use that fact in the teaching process?

Summary

Teacher that does not take under consideration that what pupil “contrib-
utes” to a didactic situation risks, that content and teaching forms presented
to pupil will miss his abilities. This often makes achieving educational goal
slower or impossible.

Constructive model of teaching allows creating didactic situation, in which
pupil is responsible for his “knowledge”, it assumes, that everyone cre-
ates individually “his own” new knowledge, and that constructing concept
meaning (and images of scientific processes and phenomena) is continuous
and active process, which is strictly connected to the already possessed
knowledge.3> It also assumes, that learning also depends on the knowledge
and images, that child has, and that so called initial knowledge of the child is
reach. What does it mean that pupils have “reach initial knowledge”? What
are children’s images of the scientific subjects?

One of the conditions for the creative development is creating situations in
which pupil has the possibility to “manipulate” concepts. Not only objects.>®

There is no other way: let the children speak. And listen, to what
your pupils have to say.

I\\
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Other examples:

Although it may seem that we are asking the same question in prob-
lem II and 2 (see below), we will hear different answers.

1I. Na kran naXozono gumowy waz zakoriczony rurka szklang w ksztaX-
cie litery L.

Kran odkrecono. Ktéry rysunek Jest dobry?

Uzasadnijﬁ&%a odpowiedz.

English translation of problem II:

II. Rubber hose with a glass tube in shape of a letter “*L” on its end was put on a tap.
The tap was turned on. Which picture is right?

Justify your answer.

2. Do kranu przytwierdzono gumowy wasz zakoficzony wygigta szklang
rurks.

Kram odkrgcono. Co stanie sig z nasadzonym na kran wezem,
gdy puszczona woda wytrysnie ze szklanej rurki? Bokaz to
schematycznie na rysunku ponizej

=

i napisz dlaczego tak sadzisz.

English translation of problem 2:

2. Rubber hose with a curved glass tube on its end was put on a tap.

Tap was turned on. What will happen with a rubber hose put on a tap, if water is let out
through the glass tube? Show it schematically in the picture below and explain why you
think so.
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1. Pupils’ answers to problem II:

example 1.

A

=

M

Uzasadnij swoja odpowiedz.
S)W o ot

English translation of the pupil 1ust|f|cat|on
Recoil phenomenon.

example 2
A
/ o
Uzasadnlj sw\oga odpowiedZ. 8 ) /k.
TFoclore s 1_,0({'(/7.4 e woolyy  ron oo(c,uyu )\p @GO hu

English translation of the pupil justification:
When the water is let out, a tap will be bent to the back

example 3
</
‘ Uzasadnij swoja odpowieds. . ~ g
W ol o dowme asz.g ol e E,—O%iwqg%?
OC@O v
weh Bt & N @%c&%m Wy, Yeu Yo mawg ociautu

English translation of the pupil justification:
At home for example when the tap is turned on and the water is going

through the hose, we can see as it jumps up. It is a recoil phenomenon
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example 4

5%

@ v o

Wi/
X

Uzasadnij swoja odpowiedZ.

| by jest amsle Chmisute  Wooln fechie plynat i owrke
w0 cChmioue sle usefona ko3 spsoe .

English translation of the pupil justification:
When the pressure is low, water will flow through the tube. When the pres-

sure increases hose is going to fall down.

example 5

Uzasadnij swoja odpowiedz. (&5( 5 geez,la lJOdy 0(9(9/

U’P@"Q”"’ USmema pree
el chiy Dy, " sileha

English translation of the pupil justification:
Particles of water due to pressure tilt the glass tube.

AR

Uzasadnij swojag odpowiedZ.
¥
&5’3\.&\/\9 C qeot dolevy goniecoewe Qod? u(@gcvem Kdnignie L,Jodl\o wae- w%hw@ N -

example 6

4

&

W

=

14

\\

English translation of the pupil justification:
C is the right picture, because due to influence of water pressure the hose will

bend.
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2. Pupils’ answers to problem 2:

example 1

i napisz dlaczego tak sadzisz.
Gdﬁ Od‘ue,dw\:S a0 guwowy Wz m@ug;\iﬁ e
[0l 2 niEg0  iMisi9S  oda,

English translation of the pupil justification:
When we turn the tap on, the hose will tighten and the water will start to

spurt out.

example 2

~oRO. ,
YO ’- d)a‘ﬁxgo V2% L_/Dda Qos)’mvvw, i )
5\3{\;% Mo a4l gmuﬂ’m:;i.jp 5

English translation of the pupil justification:
The tube is curved due to water pressure. I think so, because water will be

pushed out and will flow down due to gravitation.

example 3

i napisz dlaczego tak sadzisz.

q) pcawo(o(nowbwoe ogs voda 2 ekl bgdele
wlala  wiphks 2e usmuue wiz uoda puszwo-
wa., 2 kwtud 0(10 “f .2«0. Y ua zm

w8z 2uulews pofd -’Leu.u 0 4§° u/eu9

mﬁscc

English translation of the pupil justification:
a) Probably the pressure of water coming from the tube will be bigger than

the pressure of water that goes from tap to hose, therefore the hose will
change its position by 45 degrees (to the left as shown in the picture)
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example 4

/
/j%ﬂ
i 4/
i napisz dlaczego tak sa‘dzisz. e
Yol es suze wdmenie »Oo'dd‘j 40wt 9P°d/m
4 Hell =01 =11 =)= | 1= |- 1= ARO2UR  Sip

V&Q)C o mete
hewpmidle, 0o bionie

English translation of the pupil justification:
If the water pressure is high, then the hose will fall down.
If the water pressure is low, then the hose will stick to the tap.

example 5

i napisz dlaczego tak sadzisz.

fowiewaz sveduica kvsns Jca't wigko od o’oedu[cj ruvki_ L dode
. 7 tak s 3 (0 _wmuyRel ﬂdtm

ktova “:]Pl'j"‘ 2 kvaws oyu(o nee ‘5‘&, P o

e ”ﬁ“‘aﬁ ciguieuie o wpiu J“‘?r byolaie duze

leo an »jv(’p(y.

English translation of the pupil justification:

Diameter of the tap is bigger than diameter of the hose. Water is accumulat-
ing in the hose because it is not going to flow out of the tap so fast through
the hose which has smaller diameter. When the pressure in the hose will be-

come high, then the hose is going to fall down.

example 6

poa NY;) wdaom
map(;am{q,n—{\q Qgﬁ,&

NG Nocl% mcxo:jma 30

i napisz dlaczego’tgk“sadzisz.
hoda poa oy o0 U DG dom
RNUWoOLW ) L KQ \ i 3
& raje s Strak osigoa KOoppie
HOO\/B~ .
English translation of the pupil justification:
Water due to accumulating in the hose is puffing it out. Water under high

pressure is coming out the hose and spurting.
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example 7

vy, M(fd/uq sig vof

wod : Uvd({
/ R PRy vge | ’oe hi'ce ac?:
p—— - sklavu rarle j VD”OL

apiSZ/ dlaczego tak sadzisz.

C“/"“ﬂgo +al¢ ./J,O'.ZE, bo ve a @d o{utz i
cienienieom D(dos%a uc if nez @*/wzmj O#WVC/

Oslagen  roeprys

English translation of the pupil justification:
The hose is getting filled with water and makes it puff out. I think so because
water under the high pressure is flowing out through small hole and spurts.

Comment on problems II and 2
Problem 2 doesn’t restrict pupil’s concluding, it lets a child reason

freely.

Still other 2 examples:

Leading idea: allow the pupil to express his/her opinion in drawing as well.
This may facilitate the interpretation of the pupil’s answer.

example 1
1. Co to jest pogoda?
24’ JQ‘( dea% é/once dbszut ffqd‘wmn
W/ 7%) C‘?‘O/Z(mqo MOCK@Q

/(\b.\ Ty .
= O— & b
~ ~——
// \ 0 0 0 !
)
/“J ) U

English translation:

Question: What is the weather?

Pupil’s answer: For example, the sun, the rain, the cloudy sky, the thunder-
storm etc. warm, cold, cool
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example 2

2. Co to jest smog? Jak i gdzie powstaje?
smog Yo 5o+l cxarrme oy

?owsfcxja R4 rrémmﬁdx spaL(m L Az
- UL(js/ZCL(’ﬂ/\ 1 5WM®“)€5()}¥'

e

English translation:
Question: What is the smog? How and where it comes into being?

Pupil’s answer: Smog is: long black clouds. It comes into being from various

car’s fumes and pollution
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9.

Czesc¢ czwarta
Badania nauczycielskie

Czesci I-III miaty charakter przygotowawczy do badan nauczycielskich,
ktore konczg sie opracowaniem raportu przez uczestnika szkolenia.
Posty uczestnika i wypowiedzi moderatora sg widoczne dla innych uczestnikow
szkolenia.

Struktura czesci IV

Zadanie badawcze postawione przed uczestnikami warsztatéw miato for-
me rozbudowanej karty zadaniowej, ktéra opisywata poszczegdlne kroki pracy
nad projektem przedstawione jako etapy pisania sprawozdania z zajec¢ ,Obraz
$wiata ucznia...”.

Ponizej zamieszczono karte pracy - Jak pisa¢ sprawozdanie?

Karta zadaniowa
Jak pisa¢ sprawozdanie?

Zgodnie z ustaleniami sprawozdanie powinno zawiera¢ nastepujace
elementy:

Kto wykonat interpretacje

Temat

Wiek uczniéw, liczebnos¢ grupy

Zadanie dla uczniéw

Odpowiedz modelowa

Odpowiedzi uczniow (klasyfikacja)

z punktu widzenia tresci (kategorie opisowe,
wywiedzione z wypowiedzi uczniow).

unhwnNpE

Pod nazwa kategorii cytujemy odpowiedzi uczniow.
Zestawienie moze by¢ wykonane w formie tabeli,
diagramu...

6. Whnioski: Czym rdzniq sie wypowiedzi uczniow
od odpowiedzi modelowej?

7. Uwagi metodyczne: Co trzeba zrobi¢,
aby uzyskaé¢ zmiane w uczniu?
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Proponuje pisa¢ sprawozdanie w kilku etapach:

Etap I

Prosze przesta¢ informacje o tym, rozumienie jakich poje¢ (zja-
wisk) byto (czy bedzie) przedmiotem badan prowadzonych przez Pan-
stwa w swoich klasach. Prosze odpowiedzie¢, dlaczego rozumienie przez
uczniéw tych, a nie innych poje¢ (zjawisk) przyrodniczych lub poje¢ ma-
tematycznych Panstwa zainteresowato? Czym sie kierowaliscie dokonu-
jac wyboru? Prosze w momencie konstruowania uzasadnienia odnies¢ sie
rowniez do Podstawy programowej... i okresli¢, kiedy bedzie mozna
wykorzystaé wiedze o tym, co uczyniliScie Panstwo przedmiotem Swoich
badan obrazu $wiata ucznia.

Wysytajac te informacje, prosze okresli¢ rowniez to, czy praca bedzie
wykonywana indywidualnie, czy w grupie? W drugim przypadku pro-
sze podac skfad grupy.

W przypadku pracy grupowej (grupa nie moze liczy¢ wiecej niz
trzech, czterech cztonkdéw) piszecie Panstwo wspdlne sprawozdanie,
odnoszac sie do wynikow badan przeprowadzonych samodzielnie
przez kazdego cztonka grupy.

Do powyzszych informacji dotaczacie Panstwo réwniez tres¢
zadania dla uczniéw. Przypominam, ze forma zadania jest dowol-
na; moze to byc¢ pytanie typu: Co to jest? Dlaczego co$ jest?; moze
to by¢ zadanie testowe... Wazne, zeby uczen musiat sformutowac
odpowiedz tekstowa.

Etap I1

Prosze sformutowaé odpowiedz modelowa, korzystajac z definicji
zawartych w programach nauczania, dostepnych materiatach dla na-
uczycieli, podrecznikach uczniowskich, zasobéw sieciowych zamiesz-
czanych przez nauczycieli na stronach portali edukacyjnych, itp., a
przede wszystkim bazujac na wtasnej wizji tego, co uczen powinien
wiedzie¢ na dany temat po nauczaniu, jakimi pojeciami naukowymi
postugiwac sie, jak interpretowac zjawiska przyrodnicze, jakich ar-
gumentow naukowych uzywaé przy opisie rzeczywistosci przyrodni-
czej.

Innymi stowy, odpowiedz modelowa stanowi ,zatozenie” dydaktyczne
nauczyciela; jest to taka odpowiedZ uczniowska, ktorej sformutowa-
nia spodziewa sie nauczyciel po swoich uczniow po lekcji na dany
temat.
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;%Si]gsze Naukgwy obraz swiata «— Zaplanowana
(jakie dziata- Pojecia naukowe Zmiana w uczniu
nia edu_kzilcyj- < o -
ne pOd.Ja“C)’ , Obraz $wiata ucznia mogg\ll(\glvevaz
aby osiagna¢ Wiedza ucznia
zaplanowang przed nauczaniem
zZmiane w
uczniu? ~
DZIALANIA
EDUKACYJINE
Czy moje dziatania
Obraz $wiata ucznia sg skuteczne?
Wiedza ucznia po nauczaniu Co muszg jeszcze
zmieni¢ w dziata-

niach, aby osia-
gna¢ zaplanowang
Zmiane w uczniu?

Odpowiedz modelowa stanowi wzorzec ,oceny” osiggnie¢ szkolnych ucznia
i oceny skutecznosci dziatan dydaktycznych nauczyciela. Poréwnanie odpowiedzi
modelowej z odpowiedziami ucznidw udzielanymi przez nich przed lekcjg na
dany temat utatwia nauczycielowi formutowanie celdw nauczania, dokonanie
wyboru takich metod i form nauczania, ktére utatwig realizacje celéw nauczania.
Z kolei, poréwnanie odpowiedzi modelowej z odpowiedziami, jakie uczniowie
udzielili na to samo pytanie po nauczaniu, moze by¢ zrédtem refleks;ji, czy cele,
jakie sobie zatozytem zostaty na lekcji zrealizowane.

Etap III
Prowadzicie Panstwo badania w jednej ze swoich klas, a nastepnie do-
konujecie analizy (klasyfikacji) odpowiedzi ucznidw uzyskanych w ba-
daniach.

Aby opracowac wyniki badan wiasnych i dokona¢ klasyfikacji wy-
powiedzi uczniéw nalezy:

1) ,wklepa¢” — w brzmieniu dostownym (w formie cytatu, jednak bez
btedéw ortograficznych) - wszystkie wypowiedzi uczniéw ,w kom-
puter”, i nastepnie

2) pogrupowac je, stosujac kryterium podobienstwa. Proces grupowania
wypowiedzi jest (moze by¢) czasochtonny. (Uzaleznione to jest od na-
szych umiejetnosci interpretacyjnych, a takze od tego, wypowiedzi na
jaki temat poddajemy analizie). Nie mozemy robi¢ jednego, odrzucac
wypowiedzi, ktére nie pasuja do przyjetego przez nas wzorca klasyfi-
kacji. W przypadku, gdy jedne nie pasujg do drugich, winny jest wzo-
rzec, a nie wypowiedzi uczniéw.
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Tworzymy klasyfikacje, ktéra obejmie wszystkie wypowiedzi! Gdy
juz stworzycie Panstwo taki podziat (klasyfikacje) wypowiedzi ucznidw,
ktéry uznacie za dobry prosze
3) nadaé¢ tym stworzonym przez siebie grupom nazwy, ktére wskaza,
dlaczego zaliczyliscie je Panstwo do tej, a nie innej grupy.

Przyktady grupowania:

KLASYFIKACJA ODPOWIEDZI UCZNIOW
NA PYTANIE ,,CO TO JEST MOTYW PRZEWODNI?”

Zestawienie w formie tabeli
Wyrazenie MOTYW PRZEWODNI

Lp. Kategoria Odpowiedzi uczniow (dostowne)
1 Mys$l, motto, — Moral, ktéry nas poucza;
morat — Mysl przewodnia, co$, co nas wprowadza na

pewng mysl, cos, na pierwszym miejscu;

— Motyw wprowadzajacy, np. motywem prze-
wodnim filmu ,Pianista” jest historia muzyki
W czasie wojny.

2 Literatura — Jest to co$, na czym wzoruje sie utwor lite-
racki.

— Wystepuje przewaznie w literaturze, jest
wazny dla tresci utworu.

— Motyw, ktdéry przewodzi w danym utworze
literackim; jest jego gtdwnym watkiem.

— Jest to jakas dominujgca mysl w utworze lite-
rackim.

— Jest to gtéwny watek, o ktérym jest mowa w
catym utworze literackim.

3 Kto$ lub cos, — Moim zdaniem jest to co$, co przewodzi, po-

co przewodzi kazuje rézne miejsca.

— Co$, co przewodzi czyms i jest najwazniej-
sze.

— Jest to jakas rzecz, ktora przewodzi catemu
wydarzeniu.

— Motywem przewodnim moze by¢ osoba, kto-
ra czyms przewodzi.

4 Cel do osia- — Jest to cecha, ktdéra prowadzi nas do osig-

gniecia gniecia jakiego$ celu.

— Jest to cos, czym dana osoba moze kiero-
wac sie; jej cel do osiggniecia, sposob na
zycie.

— Cos, co mowimy, podajemy dalej; cos, co
mozemy osiggnac.

— Motywacja do osiggniecia jakiegos celu.
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Zestawienie w formie diagramu

Motyw przewodni

ETANN

Mysl, motto, . Kto$ lub cos, Cel
Literatura . . L
morat co przewodzi do osiggniecia
Wypowiedzi Wypowiedzi Wypowiedzi Wypowiedzi
uczniow: uczniow: uczniow: uczniow:
= Morat, ktéry = Jestto = Moim = Jestto
nas po- co$, na zdaniem cecha,
ucza; czym wzo- jest to ktéra pro-
= Mysl prze- ruje sie co$, co wadzi nas
wodnia, utwor lite- przewodzi, do osia-
cos$, co racki; pokazuje gniecia ja-
nas wpro- = Wystepuje rézne kiegos$ ce-
wadza na przewaz- miejsca; lu;
pewng nie w lite- = Cos, co = Jestto
mys$l, cos, raturze, przewodzi co$, czym
co jest na jest wazny czyms i dana oso-
pierwszym dla tresci jest naj- ba moze
miejscu; utworu; wazniej- kierowac
L] L] sze; sie; jej cel
. do
osiggnie-
cCia,
sposob na
zycie;
Etap IV

Prosze sformutowac wnioski ze swoich dotychczasowych dociekan, czyli
odpowiedzie¢ na pytanie: ,Czym rdznig sie wypowiedzi uczniéw od od-
powiedzi modelowej?” Od odpowiedzi na to pytanie zalezy jak sformutu-
jemy cele lekcji na dany temat, jakie metody i srodki dydaktyczne za-
stosujemy, itp.

Etap V
Prosze podjac probe okreslenia tego, co powinniscie zrobi¢, jakie dziata-
nia dydaktyczne podja¢, by uzyskaé zatozong zmiane w uczniach.
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Czy tak sie stanie, mogtaby da¢ odpowiedz analiza wynikéw badan prze-
prowadzonych po lekcji na dany temat przy uzyciu tych samych narzedzi
diagnostycznych, jakich uzywaliSmy przed lekcja.

Gdybyscie Panistwo, spetniajac postulaty pedagogiki ucznia w centrum,
podjeli takg prébe i zastosowali opisane wyzej procedury konstruowania
systemu dydaktycznego we witasnej praktyce edukacyjnej, stalibyscie sie
Panstwo nauczycielami, ktdrzy potrafig poruszac¢ sie w strefie najblizszego
rozwoju swoich uczniow.

Uwagi zawarte w ostatnich akapitach nie dotyczg juz sprawozdania, wykra-
czajq bowiem poza zakres dziatan badawczych realizowanych w module
»,Obraz $wiata ucznia...”, tym niemniej wskazujg na potencjalne korzysci z
kontynuowania takich dziatarh badawczych.

%

Jak z prezentowanej ,Karty pracy” wynika nauczyciele-uczestnicy warsz-
tatow ,Obraz Swiata ucznia a nauczanie...” mogli pracowaé¢ nad projektem
indywidualnie lub grupowo, mieli swobode w wyborze zaréwno tematu badan,
jak i trybu pracy nad projektem (czes$¢ uczestnikdw warsztatéw wybrata prace
etapowq, czes$¢ przestata moderatorowi gotowe prace do recenzji).

W kazdym z etapow uczestnik wykonuje opisane w ,Karcie pracy” za-
danie i przesyta moderatorowi sprawozdanie etapowe. Moderator zamieszcza
swoje komentarze, polemizuje z uczestnikiem, prowokuje do dyskusji. Inni
uczestnicy moga zabiera¢ gtos, zadawac pytania i dyskutowac nad problema-
mi ujawnionymi podczas dyskusji.

Wykonanie kazdego etapu wymaga akceptacji moderatora. Akceptacja
zamyka dyskusje.

Zadanie etapowe

\ 4
Dziatanie badawcze

w s7kole
l Pole do dyskusji
Sprawozdanie Komentarz
etapowe z badan »| moderatora » Uczestnik - moderator -
inni uczestnicy szkolenia

Zaliczenie sprawozda-
nia przez moderatora
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Prace badawczg koniczy scalenie sprawozdan etapowych i przestanie
koncowego sprawozdania z badan.

Przyktad sprawozdania:

Dojrzewanie
(oprac. Ewelina R&g)

Wiek i liczba uczniéw: 13 lat, 25 ucznidow

Charakterystyka grupy: grupe tworza uczniowie publicznego gimna-
zjum. Szkota, do ktérej uczeszczaja, znajduje sie w Lubinie, jednak wiek-
szo$¢ ucznidw w tej grupie to dzieci dojezdzajace z niewielkich, okolicz-
nych wsi.
Zadanie dla uczniéw: Wyjasnij, co to jest dojrzewanie?
Odpowiedz modelowa:
Dojrzewanie jest dtugotrwatym procesem, ktérego celem i efektem kon-
cowym jest osiggniecie przez cztowieka dojrzatosci biologicznej, spotecz-
nej i psychicznej.

(na podstawie tekstu z podrecznika ,Wedrujac ku dorostosci” pod red. Teresy Krdl, s.

44)

Klasyfikacja odpowiedzi uczniow:

Kategorie

Dojrzewanie defi-
niowane jako zmiany
w organizmie, zwig-
zane z osigganiem
dojrzatosci piciowej,
biologicznej

Dojrzewanie defi-
niowane jako
zwiekszanie roz-
miardow ciala, roz-
waj organizmu

Dojrzewanie definio-
wane jako kolejny
etap w zyciu, prze-
istaczanie sie w osobe
dojrzata psychicznie

. Dojrzewanie jest to
pobudzenie hormo-
néw u nastolatkow

L] Moim zdaniem
dojrzewanie jest to
ciato, ktore rosnie

L] Dojrzewanie jest to jak
ide do zeréwki, pézniej
do 3 klasy. Dojrzewa sie,
ze nie wygtupiasz sie i
stajesz sie madrzejszy i
lepszy w nauce

. Dojrzewanie jest to
dorastanie zmieniajq
nam sie ksztalty ciata,
robimy sie bardziej
dorosli. Dziewczyny
dostaja miesiaczki,
chtopakom zmienia sie
gtos. Myslimy inaczej
o chiopakach i dziew-
czynach. Ubieramy sie
jak najbardziej na
czasie, zeby zaimpo-
nowac innym. Pod-
chodzimy do rzeczy
powazniej

=  Wediug mnie doj-
rzewanie jest to
wzrost ciata, roz-
mnazanie komoé-
rek

= * Mdzg staje sie doro-
sty. Cztowiek mysli o
innych rzeczach. Czto-
wiek mysli o powaz-
niejszych sprawach ta-
kich jak: rodzina, pra-
ca, przysztos¢. Zmienia
sie takze cialo. Staje-
my sie wyzsi, mamy
wiekszy numer buta
itd. Zmieniaja sie zain-
teresowania
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=  Czilowiek staje sie
starszy oznaki doj-
rzewania to na przy-
kfad zarost na twa-
rzy

Dojrzewanie jest
to, ze cztowiek ca-
ty czas rosnie, ze
organizm caty
czas dorasta

Pewien etap w zyciu
czlowieka kiedy roz-
wija sie, zaczyna pew-
ne rzeczy bra¢ na po-
waznie. Dorasta a je-
go organizm zmienia
sie

L] Przechodzenie pew-
nego okresu w zyciu,
wtedy pojawia sie za-
rost, dziewczyny do-
stajq miesiaczke. Sta-
jemy sie dorosli

Dojrzewanie jest
to rozwijanie sie
cztowieka

*Dziecko dojrzewa
do zycia, rosnie,
zmienia sie fizycznie i
psychicznie

. Dojrzewanie jest to,
ze w ciele zachodza
powazne zmiany np.
dziewczynka staje
sie kobietg

Dojrzewanie jest
to jak cztowiek sie
rozwija i dorasta

Dojrzewanie jest to
wedtug mnie rozrasta-
nie sie cztowieka. Tak
samo jest od klasy 0
do kl. 3 np. liceum.
Tak samo poréwnaé
przedszkolaka od 3
licealisty np. dziecko <
dorosty < staruszek ,
np. nasionko <
drzewko < wielkie
drzewo < owoc

. Dojrzewanie jest to
moment w zyciu
czlowieka, kiedy
dziewczyna lub chto-
pak w okreslonym
czasie dorasta i staje
sie kobietg i mezczy-
zZng

Dorastanie,
rozwijanie sie

Dojrzewanie to jest
wydoroslanie z dzie-
cinstwa, stajemy sie
powazniejsi

Dojrzewanie jest

to przemiana ma-
terii, a takze roz-
mnazanie réznych
komérek

Dojrzewanie jest to
cztowiek, ktéry robi
sie straszy, dojrzal-
szy niz dziecko

Dojrzewanie jest
to zachodzaca
rézna zmiana

Dojrzewanie jest to
moim zdaniem to, ze
cziowiek staje sie
starszy, rozsadniej-
szy i madrzejszy,
mniej robi btedéw

Dojrzewanie - staje
sie starszym , ma-
drzejszym, rozwijajq
sie nasze kosci

Zna coraz wiecej
stéw

Dojrzewanie to zna-
czy, ze cziowiek jest
bardziej odpowie-

dzialny, samodzielny

* Definicje oznaczone gwiazdkg mozna przyporzadkowa¢ do dwéch kategorii jedno-

czesdnie.

129




Whnioski

Czes¢ ucznidw (6) identyfikuje proces dojrzewania z osigganiem doj-
rzatosci biologicznej. Formutujac wiasng definicje odnoszg sie do zmian, ktdre
mogg zaobserwowacé u dojrzewajacych nastolatkow. Wymieniajg konkretne
zmiany, takie jak pojawienie sie miesigczki, zarostu czy mutacja u chfopcéw.
Os$miu ucznidow stowem dojrzewanie okresla ogolnie pojety rozwdj organizmu,
wymieniajac jako jego gtdéwny przejaw zwiekszanie rozmiardéw ciata. Najwiek-
sza grupa — 11 uczniéw - proces dojrzewania kojarzy ze zmianami zachodza-
cymi w psychice cztowieka, jego sposobie postrzegania swiata i zycia. Niekto-
re odpowiedzi mozna przyporzadkowac¢ do dwdch z ustalonych przeze mnie
kategorii. Uczniowie, ktérzy je napisali, mianem dojrzewania okreslajg za-
réowno zmiany w psychice, jak i budowie i funkcjonowaniu ciata cztowieka. W
tabeli zaznaczytam je dodatkowg gwiazdka. Definicje te sa najblizsze definicji
modelowej. Pozostate zawierajg w sobie jedynie jej czesé, uwzgledniajg wy-
brane aspekty dojrzewania (biologicznego lub psychicznego)

Uwagi metodyczne

Proponuje nastepujacy sposob doprowadzenia uczniéw do odpowiedzi
modelowej:

1) projekgja filmu Dojrzewam, cz. I1: Wybierzmy razem;

2) praca w parach - uczniowie otrzymujg zdjecia oséb w réoznym wieku i
maja za zadanie okresli¢, ktdra z nich uznaliby za dojrzata, a ktdrg za
znajdujacy sie na etapie dojrzewania. Zdjecia przyklejane sg na duzy
arkusz papieru, odpowiedni pod hastem: ,Jeszcze dojrzewam” lub
~Jestem dojrzatg osobg”

3) praca w grupach — uczniowie otrzymujg kserokopie tekstow, przed-
stawiajgcych osoby w réznym wieku, znajdujace sie w réznych sytu-
acjach. Na podstawie ich zachowania i podejmowanych decyzji okre-
$lajg, ktére z tych oséb mozna uznac za dojrzate, natomiast ktore
znajdujq sie jeszcze na etapie dojrzewania,

4) praca w grupach - uczniowie okreslajg kryteria dojrzatosci psychicz-
nej, biologicznej i spotecznej. Zapisujg swoje propozycje na arku-
szach papieru, ktére pdzniej umieszczane sg na tablicy i analizowane
wspdlnie przez catg klase. Wspdlnie zastanawiajg sie nad odpowie-
dzig na pytanie: Czy dojrzewanie jest dtugotrwatym procesem a jesli
tak, to jak dtugo trwa?

5) Podsumowanie — uczniowie formutujq jeszcze raz definicje dojrzewa-
nia, odnoszac sie do uzyskanych wczesniej wiadomosci.

Podsumowanie pracy i ewaluacja

Opracowane przez uczestnika sprawozdanie z badan zostaje dofaczone do
stownika (katalogu) wyobrazen uczniéw o $wiecie matematyczno-przyrodniczym.

Tekst koncowy moderatora dotyczy wykorzystania badan nad obrazem
Swiata w praktyce nauczycielskiej.
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Aby utatwié¢ uczestnikom e-warsztatow poszukiwanie odpowiedniego
systemu nauczania prezentowana jest przyktadowa struktura lekcji (opisana w
formie wskazéwek dla nauczycieli), ktéra wykorzystuje model opisany w , Kar-
cie pracy”, por. s. 124 niniejszego opracowania:

Wskazéwki dla...!

Ja-nauczyciel - towarzysze uczniowi i wspieram rozwoj jego
struktur poznawczych.
1. Uswiadom sobie, jaki jest naukowy system poje¢ (naukowy obraz

$wiata), ktory chcesz, aby uczniowie poznali na Twoich lekcjach;
przedstaw go sobie w formie struktury (schemat, mapa pojec...)

2. Poznaj i przeanalizuj obrazy $wiata swoich uczniéw.

3. Zastandw sie, co chcesz osiggnac:
— sformutuj cele dziatan, adekwatne do mozliwosci ucznia,
— zaprojektuj ,zmiane” w uczniu, adekwatnie do mozliwosci ucznia,
— ustal kryteria obserwacji zmian, zgodnie z fazg rozwojowg ucznia.

4. Zaplanuj metody pracy i formy organizacyjne oraz zakres wymaga-
nych tresci.

5. Stosuj réznorodne metody i formy pracy (,bezpieczenstwo w rdézno-
rodnosci”):
— metody i techniki aktywne - Zrddio osobistych i konkretnych do-
$wiadczen,
— uczenie sie od réwiesnikdw - zgodne z norma rozwojowa,
— zroznicowane formy pracy - indywidualnie, w parach, w gru-
pach,
— dobdér ucznidw do grup - uwzgledniaj motywy poznawania
$wiata i uczenia sie uczniow, zréznicowanie obrazow Swiata.
6. Zadbaj o ustrukturyzowanie wiedzy:
— mapa poje¢ - wspdlna dla klasy, indywidualna ucznia,
— poréwnywanie map z réznych etapéw uczenia sie,
—  $ciezki miedzyprzedmiotowe.
7. Postaraj sie angazowa¢ w przyswajanie poje¢ naukowych przez
uczniow wszystkie zmysty.
8. Stwarzaj sytuacje, w ktdrych uczen moze stosowaé w praktyce przy-
swajane pojecia (,manipulowac” pojeciami).
9. Wrdé¢ do punktu 2: Poznaj i przeanalizuj...

! Wskazdwki opracowali: Beata Bartnik, Bozena Bekier, Jadwiga Iwanowska, Andrzej
Krajna, Monika Kurek, Elzbieta Matkiewicz, Teresa Opolska, Dorota Raj-Kotlarek, Kry-
styna Sujak-Lesz, Magdalena Wdéjcik-Standio — uczestnicy warsztatéw problemowych
+WypowiedZ uczniowska jako zrddto informacji o obrazie $wiata ucznia” (moderowanych
przez Andrzeja Krajne i Krystyne Sujak-Lesz), ktére odbyly sie podczas seminarium
naukowo-metodycznego ,Wokot strefy najblizszego rozwoju” (Sulejowek, 5-7 maja
2003 r.)
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Jak z prezentowanej ,Karty pracy” wynika nauczyciele-uczestnicy warsz-
tatow ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie fizyki” mogli pracowa¢ nad projektem
indywidualnie lub grupowo, mieli swobode w wyborze zaréwno tematu badan,
jak i trybu pracy nad projektem (czes$¢ uczestnikdéw warsztatéw wybrata prace
etapowq, czes$¢ przestata moderatorowi gotowe prace do recenzji).

Typowe strategie dyskutowania (przykladowe realizacje)

Ponizej zostang przedstawione typowe strategie dyskutowania stosowane
przez moderatora i uczestnikdw warsztatow ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie
fizyki”. Analizujgc tre$¢ dyskursu starano sie nazwac poszczegdlne fazy dyskusji
(,Co zrobiono?”), a takze wskazac¢, co w tego typu dyskursie nalezatoby poprawic.

Przykiad 1

Co zrobiono?

Tres¢ dyskursu

Co nalezy poprawic¢?

Zainicjowanie pra-
cy.

24 X 07 09:34
Uczestnik przestat plik
+~ANALIZA WYPOWIEDZI
UCZNIA.doc” - Materiaty
z wykonania Ii II etapu
badan.

Akceptacja dziatan
podjetych przez
uczestnika.
Wskazanie brakéw
formalnych w tek-
Scie.

Odestanie do kore-
spondencji z inny-
mi uczestnikami
forum.

Moderator: Dziekuje za
przestanie czesci pierw-
szej pracy. Uzasadnienie
wyboru badan moze byc¢.
Prosze jednak podac zré-
dta wypowiedzi modelo-
wej. Pisatem juz o tym do
Innych, jak ma wygladac
takie cytowanie zrodet...,
prosze przeczyta¢ w po-
stach pisanych do Kole-
zanek i Kolegow lub/i
zajrze¢ do Ich sprawoz-
dan.

Pozdrawiam ak

Nalezy wzmocnic regu-
te: ,Czytajcie uwagi
zamieszczane na forum,
aby nie popetniac pro-
stych btedéw”

Postawa niedialo-
giczna.

15108 12:55

Uczestnik przesyta plik:
~0braz swiata ucznia.doc”
- poprawione i uzupetnio-
ne sprawozdanie.

Akceptacja dziatan
uczestnika.

Wskazanie stabych
stron interpretacji
uzyskanych wyni-
kéw - niementor-
ska krytyka wnio-

Moderator: Panowie,
przestany materiat jest
dobrze zrobiony, az do
wnioskéw. Nie odpowia-
dajg one wczesniejszym
rozwazaniom. Uwazam je
za nietrafne. Po pierwsze,
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skow merytorycz-
nych.

Postawienie pro-
blemu.

Odestanie do lektu-

ry.

uczniowie kojarza, opisu-
ja "efekt cieplarniany"
jako "ocieplenie sie kli-
matu", a to nie jest na-
ukowe. Podobnie jak
nadawanie zmianom kli-
matu antropocentryczne-
go charakteru (trudno za
prawde naukowg uznac
fakt, ze dziatalno$¢ czto-
wieka odpowiada za
zmiany klimatyczne; jest
to co najwyzej hipoteza,
ktorg trzeba najpierw
udowodnic), itd. Trudno
mi tez uznac, ze wypo-
wiedzi ucznidw Swiadczg
o ich duzej "$wiadomosci
ekologicznej", raczej ko-
jarzg mi sie one z ekolo-
giczna histerig propagan-
dowa.

Czy prezentowana przez
uczniow "wiedza" jest -
wedtug Pandéw - krytycz-
na, i jedyna z mozliwych?
Czy szkota powinna pro-
pagowac taki "obraz
Swiata"?

Z powazaniem, ak

Zamieszczenie
tekstu jako pod-
stawa merytorycz-
nej dyskusji nad
problemem.

161108 17:42
Moderator do Uczestnika
zamieszcza w biblioteczce
plik: , 1efekt.pdf” — Czy
omawiajac zjawisko
"efektu cieplarnianego" w
szkole powinnismy uczy¢
krytycznego myslenia,
czy propagandy ekolo-
gicznej? Prosze zapoznac
sie z rozwazaniami prof.
Przemystawa Mastalerza?,
a wiele rzeczy stanie sie
jasniejszych. ak

Warto byto problem
postawi¢ wyraznie
wszystkim uczestnikom
forum i uczynic go
przedmiotem szerszego
dyskursu: ,Koledzy
wywotali problem..., co
Panstwo sadzicie na ten
temat?”

Analiza problemu,
wskazanie ograni-
czen spotecznych

10 II1 08 12:32
Uczestnik: Z duzym zain-
teresowaniem przeczyta-

W tym momencie mo-
derator powinien zwré-
ci¢ sie do grupy, ze

2 Przywotany tekst pochodzit z ksigzki P. Mastalerza, Ekologiczne ktamstwa ekowojowni-
kéw. Rzecz o szkodliwosci ktamliwej propagandy ekologicznej. (Wydawnictwo Chemicz-
ne, Wroctaw 2000), s. 173-195.
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gtoszenia krytycz-
nych pogladow,
innych od oficjal-
nych.

tem artykut prof. Przemy-
stawa Mastalerza, w kto-
rym autor polemizuje z
powszechnie panujaca
opinig dotyczaca efektu
cieplarnianego. Chociaz nie
jestem zwigzany

z biologia, ekologig czy
przedmiotami pokrewny-
mi, zagadnienie efektu
cieplarnianego zaciekawito
nas, jak wiekszos¢ zatro-
skanych o losy naszej
planety. Przyznam szcze-
rze, ze wyniki badan nie
zaskoczyty nas, w wiek-
szosci przypadkéw odpo-
wiedzi ucznidw nie réznity
sie, a sformutowania opi-
sujace efekt cieplarniany,
faktycznie zywcem wy-
rwane z powszechnie pa-
nujacych opinii i sloganow
zwigzanych z tym proce-
sem. Jednak nadal pozo-
staje pytanie, ktore zadat
Pan kilka postow nizej
"Czy omawiajac zjawisko
"efektu cieplarnianego" w
szkole powinnismy uczy¢
krytycznego myslenia, czy
propagandy ekologicz-
nej?". Odpowiedz, przy-
najmniej dla mnie nie jest
prosta, nawet po przeczy-
taniu artykutu prof. Masta-
lerza, faktem jest, ze nie
sposéb nie zgodzi¢ sie, a
przynajmniej nie zastano-
wi¢ nad stawianymi argu-
mentami. Sadze, ze kazdy
nauczyciel biologii, przyro-
dy, chemii powinien ten
artykut przeczytac, zasta-
nowic sie i przynajmniej
sprébowac rzucic¢ troche
inne $wiatto na problem
efektu cieplarnianego. Jak
zostanie to odebrane przez
uczniéw, srodowisko lokal-
ne, czy 0w nauczyciel nie

warto problem posta-
wiony przez Kolege
przedyskutowac.

W przysziosci, nalezy
poszukiwaé¢ metod wig-
czania do dyskusji
wszystkich cztonkow
grupy
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zostanie wyklety, spalony
na stosie za herezje, ktore
tak bardzo réznig sie od
powszechnie panujacych i
z takg wytrwatoscia lanso-
wanych przez media? Nie
wiem. Czy warto zawracac
rzeke kijem, jesli mamy
dos¢ uporu i wytrwatosci,
tak.

Jesli moja odpowiedz jest
wigzaca i wnosi cokolwiek
nowego do naszego opra-
cowania, dodam jq do
naszych wnioskow.
Pozdrawiam

11 III 08 13:06
Uczestnik przesyta plik:
»Obraz $wiata ucznia.doc”
- Przesytam prace z wnio-
skami uwzgledniajacymi
nasza dyskusje. Pozdra-
wiam

13 III1 08 21:56
Uczestnik:

Brak komentarza mam
rozumiec jako zalicze-
nie??

Akceptacja.
Zamkniecie dys-
kursu.
Dookreslenie pro-
blemu - w formie
pytania retorycz-
nego.

Moderator: Tak, praca jest
zaliczona, podjeta przeze
mnie polemika dotyczyta
warstwy merytorycznej,
uwazam bowiem ze dialo-
giczne, wielokontekstowe
podejscie do tematy byto-
by lepsze i blizsze praw-
dzie. Nie zawsze wiekszo$¢
ma racje. Prosze zwazyc,
gdyby wiekszos¢ uznataby,
ze Ziemia jest ptaska, to
czy musielibysmy z tego
powodu ten poglad przyjaé
za obowigzujacy? Chyba
nie. Przynajmniej takg
zywie nadzieje.
Pozdrawiam serdecznie,
Andrzej Krajna

Z uwagi ha wage pro-
blemu ideologizacji
nauczania, nalezato
ujac zagadnienie sze-
rzej, podac przyktady
ideologizacji w naucza-
niu, ktéra zawsze od-
bywa sie kosztem
ksztaltowania umiejet-
nosci krytycznego my-
Slenia.
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Przykiad 2

Co zrobiono?

Tres¢ dyskursu

Co nalezy poprawic¢?

Zainicjowanie pracy.

28 IX 07 13:44
Uczestnik przestat plik
~Sprawozdanie - etap I i
II.doc” - temat: prad
elektryczny

Akceptacja.
Wskazanie na pro-
blem merytoryczny:
.Czy istniejq réznice
w postrzeganiu przez
dziewczeta i chtopcow
zagadnien technicz-
nych?”

.Czy fakt, ze w klasie
sq dziewczynki i
chtopcy, powinien
mie¢ wpltyw na pla-
nowanie lekcji?”

Moderator: Uzasadnienie
wyboru tematu ba-
dawczego o.k. Zwraca
uwage okreslenie przez
Pana grupy badawczej -
wydzielenie dziewczat i
chtopcéw. Moim zdaniem
zwraca Pan stusznie
uwage na ewentualng
réznice w postrzeganiu
przez dziewczeta i chtop-
cOw interesujacych Pana
problemoéw. Te rdznice,
jesli sie ujawnig w Pan-
skich badaniach, powinny
zostac uwzglednione
przez Pana w planowaniu
lekcji. Niezaleznie od tzw.
poprawnosci politycznej
doswiadczenia zyciowe
uczniéw moga byc¢ rézne i
zalezec od pici. Pozdra-
wiam serdecznie ak

Warto byto problem
postawi¢ wyraznie
wszystkim uczestni-
kom forum i uczynié
go przedmiotem szer-
szego dyskursu: ,Ko-
lega wywotat pro-
blem..., co Panstwo
sqdzicie na ten te-
mat?”, ,Czy sadzicie
Panstwo, ze...”

Wskazanie na role
eksperymentu w na-
uczaniu fizyki.

05108 16:26
Uczestnik przestat plik
~Sprawozdanie - etap I-
V.doc” - Przesytam po-
nownie sprawozdanie -
tym razem kompletne, i
przepraszam za spore
opdznienie. Wyniki mnie
nie zaskoczyty, chociaz
niektorzy uczniowie wy-
kazali sie nieztq
oryginalnoscia (w zyciu
bym nie przypuszczat, ze
prad powstaje bo w
przewodach ptyna plu-
skwy). Badania
uswiadomity mi, jak
wazny jest eksperyment
W omawianiu zjawisk
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Akceptacja.
Wskazanie stabych
stron sprawozdania.

Moderator: Nie zgadzam
sie z Panem w kilku kwe-
stiach. Z tego, ze
uczniowie mowig "prad
daje energie" batbym sie
wnioskowac o tym, co
uczniowie rozumiejg pod
pojeciem energia.
Problemy formalne:

Musi Pan podac literature
lub napisa¢, ze Pan z
zadnych zrédet nie korzy-
stat, piszac sprawozda-
nie.

Ponadto, ile 0so6b liczy
klasa, w ktorej Pan po-
wadzit badania? Liczba
ujeta w tabeli musi sie
zgadzac z iloscig uczniow
badanych.

Nalezato zapytac o
kwestie poruszone
uprzednio, pytania
nie byty retoryczne, a
moderator nie otrzy-
mat odpowiedzi.
Warto byto pociggnac
watek o roli ekspe-
rymentu w nauczaniu
(problem nadaje sie
do dyskusji w gru-
pie).

Nalezy wzmocnié
regute: ,Czytajcie
uwagi zamieszczane
na forum, aby nie
popetniaé prostych
btedéw”

Informacja o popraw-
kach w sprawozdaniu
koncowym.

12 I1I 08 19:44
Uczestnik przestat plik:
~Sprawozdanie - etap I-
V.doc” - Przesytam spra-
wozdanie z uwzglednie-
niem sugerowanych po-
prawek. Niescistos¢ w
liczebnosci odpowiedzi
wynikata stad, ze kilkoro
uczniow wyjasniato poje-
cie na rézne sposoby, a
wiec ilo$¢ odpowiedzi z
tabeli jest wieksza niz
ilo$¢ uczniow w badanej
klasie. Co do pojecia
energii: w I klasie gimna-
zjum, bez podstaw fizyki,
rozumienie energii u
uczniow sprowadza sie do
kojarzenia z czyms co
daje site do poruszania
sie, napedzania urzg-
dzen, i takie ttumaczenie
miatem na mysli formutu-
jac wnioski.

Akceptacja.
Zamkniecie dyskursu.

Moderator: Dziekuje za
uwzglednienie uwag.
Sprawozdanie jest dobre.
Pozdrawiam serdecznie,
ak

Nalezato zacheci¢ do
Sledzenia dyskusji na
forum i brania w niej
udziatu
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Przykiad 3

Co zrobiono?

Tres¢ dyskursu

Co nalezy poprawic¢?

Zainicjowanie pracy.

28 IX 07 07:48
Uczestnik(1) przestat
plik:

~Sprawozdanie - etap Ii
II.doc”

Akceptacja.
Wskazanie stabych
stron opracowania -
cytowania, forma
czasownikow...
Zwrocenie uwagi na
trudnosci w uczeniu
sie pojecia , gestosc”
przez uczniéw.

Moderator: Wybor tema-
tu badan dobrze uzasad-
niony. Pojecie "gestos¢"
ma znaczenie podstawo-
we dla zrozumienia wielu
tresci fizycznych i z za-
kresu innych przedmio-
téw przyrodniczych. Po-
jecie to nalezy jednak do
poje¢ tzw. trudnych dla
ucznia. Czytatem niegdys
prace z zakresu dydakty-
ki fizyki o trudnosciach
metodycznych zwigza-
nych z wprowadzaniem
pojecia "gestos¢" na lek-
cjach fizyki. Postaram sie
ten artykut odszukac i
umiesci¢ w biblioteczce
materiatéw edukacyj-
nych. Prosze uzupetnic
wypowiedz modelowa o
notke bibliograficzna,
ktéra wskaze zrédta wy-
powiedzi modelowej.
Pozdrawiam ak

PS. Praca jest realizowa-
na w zespole dwuosobo-
wym, w zwigzku z tym
prosze nie uzywac liczby
pojedynczej w opisach
badan ("Oczekiwana
przeze mnie odpowiedz
modelowa", "Wybrane
przeze mnie pojecie...")

Charakterystyka pra-
Cy grupowej.

Uwagi interpretacyj-
ne.

Zamkniecie dyskusiji.

0410807:37
Uczestnik(1) przestat plik:
~Sprawozdanie-etap I-V
.doc” - Przesytam spra-
wozdanie w catosci od
etapu I do V przy czym
etap Ii II wykonywatam w
grupie dwuosobowej. Re-
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alizujac nastepne etapy
konsultowatysmy sie — co
pozwolito dojs¢ nam do
whiosku, ze bez wzgledu
na miejsce i szkote
uczniowie po dos$wiadcze-
niach z lekcji przyrody
maja odpowiedzi, ktére
mozna zakwalifikowac do
tych samych kategorii [nie
wszystkich, ale jednak]
Podobno jestem spdzniona
z tq praca za co przepra-
szam. Byfa gotowa znacz-
nie wczesniej ale to moje
niedopatrzenie. Przy okazji
zycze wszystkim spdznial-
skim i nie spdznialskim
powodzenia w zbieraniu
zaliczen.

Akceptacja.
Wskazanie mocnych
stron.

Uwagi o konstruowa-
niu odpowiedzi mode-
lowej.

Podtrzymanie dysku-
sji.

Moderator: Bardzo piekna
analiza wiasnych dziatan.
Praca nie ma mankamen-
tow. Interesujgca kon-
strukcja odpowiedzi mode-
lowej, zastosowana przez
Panie - przy konstruowa-
niu odpowiedzi modelowej
- wariantowos¢ daje
uczniom - znajdujacym sie
na réznym etapie rozwoju
struktur poznawczych -
mozliwos¢ znalezienia sie
"w obrazie $wiata nauczy-
ciela"... Pozostate uwagi
zamieszcze w liscie do
Uczestnika (2), pozdra-
wiam ak

Warto da¢ komentarz
omawiajacy problem
urealnienia zamierzen
dydaktycznych na-
uczyciela ze wzgledu
na mozliwosci rozwo-
jowe uczniow.
Urealnianie celéw
nauczania a obnizanie
poziomu wymagan -
warto ten problem
poddac¢ ogdinej dys-
kusji grupowej

04108 17:02
Uczestnik(2) przestat plik:
~Sprawozdanie Obraz
$wiata ucznia.doc” - Wi-
tam, zamieszczam spra-
wozdanie, pozdrawiam i
zabieram sie za kolejne
sprawozdanie :/

Podtrzymanie dysku-
sji.

Odwotanie do lektury.
Wskazanie znaczenia

Moderator: W ostatnim
akapicie sprawozdania
pisze Pani: "zajecia roz-
poczne od praktycznego

Warto problem: ,Czy
bez badan wyciagne-
faby Pani taki sam
wniosek?” postawic
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systemu poje¢ nauko-
wych w nauczaniu -
uczymy systemu po-
jec, osiagniecia szkol-
ne ucznia zalezg od
tego, czy uczen postu-
guje sie systemem
poje¢ naukowych,
opisujac poznawane w
szkole zagadnienia.
Mimowolne zamkniecie
dyskusji.

rozrézniania substancji o
wiekszej gestosci. Wyko-
rzystam do tego celu cie-
cze o zrdznicowanej ge-
stosci i jednakowe bryty z
réznych materiatow.
Uczniowie beda mogli
praktycznie dokonywac
poréwnania substancji o
wiekszej/mniejszej gesto-
$ci." Pytanie, czy bez prze-
prowadzenia badan wycia-
gnetaby Pani taki sam
whniosek?

Problem gestosci jest bar-
dzo skomplikowany.

Z badan nad ksztattowa-
niem pojec "ciato state"
"ciecz" prowadzonych w
Izraelu® wynika, ze dzieci
segregujg materiaty w
grupach: ciata twarde,
ciata miekkie i posrednie.
Zgodnie z tg klasyfikacja
"pozaszkolng" puder na
0got byt klasyfikowany do
grupy "posrednie" lub
cieczy, (poniewaz puder
daje sie "przelewac").
Warto w przysztosci,
omawiajac problem gesto-
$ci, odwotac sie do analizy
stanow posrednich. "Prze-
lewanie sie pudru" nie
$wiadczy o tym, ze puder
jest ciecza.

Praca bardzo dobra,
pozdrawiam ak

grupie do omowienia.
Warto szerzej prze-
dyskutowac problem
zaleznosci wypowiedzi
ucznia od systemu
poje¢, ktérym sie po-
stuguje.

Jak z powyzszych przyktadow wynika:
1) Uczestnicy forum traktowali udziat jako zadanie nakierowane na cel -
rozwazania koncentrowaty sie na tym, czy cel zostat osiggniety.
Mimo proby zmiany nastawienia (por. wypowiedZz cytowang ponizej)
nie udato sie zrealizowac celdow ogdlnych forum zwigzanych z dyskusjg
nad problemami merytorycznymi i interpretacyjnymi.

3 Cyt. za: Wyobrazenia przyrodnicze uczniéw. ,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawo-
wej”. Zeszyt 1: Nauczanie przyrody - po roku doswiadczer. Warszawa-Wroctaw, grudzien

2000, s. 114.

140




2)

13 X 07 19:31

akraj do wszystkich

Szanowni Panstwo,

dziekuje wszystkim, ktorzy podjeli sie juz wykonania zadania. Sta-
ram sie odpowiada¢ na biezaco na Panstwa posty. Nie jest to tatwe,
poniewaz forma ta jest dla mnie nowa. Po e-rozmowie z Panstwem
stwierdzam, ze tego typu praca moze dawac réwniez wiele satys-
fakcji.

Dlatego tez zachecam do dyskusji, zaréwno nad pracami Kole-
zanek i Kolegow, jak i nad "zdarzeniami krytycznymi w nauczaniu",
ktorych Panstwo doswiadczyliscie. Prosze je opisac i podac sposoby
rozwigzania zaistniatych probleméw. Mozecie Panstwo zacheci¢ ko-
rzystajacych z dostepu do "Forum..." do przeczytania lektur, ktére
zrobity na Was wrazenie.

Podzielenie sie tymi warto$ciami moze nas ubogaci¢. Po co wy-
wazac otwarte drzwi... Przypominajg sie stowa Withmanna:

Wiele dowiedziat sie cztowiek,
wielu Bogom nadat imiona,
odkad jestesmy rozmowag

i stysze¢ mozemy sie wzajem.

Zachecam do dyskusji
Andrzej Krajna

W prowadzeniu dyskusji zachowano klasyczne formy epistolarne. Posta-
nowiono jednak nie unika¢ watkéw humorystycznych, mobilizujacych do
pracy, czynigcych Internet bardziej przyjaznym (por. wypowiedzi cytowa-

ne ponizej.

Przykiad 4

Co zrobiono?

Tres¢ dyskursu

Co nalezy poprawic¢?

(...)

(...)

(...)

Akceptacja.
Wskazanie mocnych
stron - postawa ro-
zumiejaca.

Odestanie do lektury.

Podtrzymanie dys-
kursu poprzez zwré-
cenie uwagi na regu-
te: ,Czytajcie uwagi
zamieszczane na
forum, aby nie po-
petniacé prostych bte-
dow”.

Moderator: "Strefa naj-
blizszego rozwoju" cze-
ka na Panig. Stara sie
Pani patrzec na ucznia
w rozwoju (Wygotski) -
wielu nauczycieli za-
zdrosci Pani w tej chwili
rozterek. Wskazuje Pani
na jeden z wyznaczni-
kéw piekna zawodu
nauczyciela — watpliwo-
éci. (Zachecam do lek-
tury ksigzki: D. Tripp,
Zdarzenia krytyczne w
nauczaniu. Ksztattowa-
nie profesjonalnego
osadu. Warszawa 1996,
WSIP).

Piszac sprawozdanie
prosze uwzglednic¢

Mozna by zainicjowaé
dyskusje ogoélna: ,,Co
to znaczy, ze nauczy-
ciel znajduje sie w
.strefie najblizszego
rozwoju ucznia”? lub
na temat znaczenia
watpliwosci w pracy
nauczyciela (np. jako
problem/dylemat: dia-
gnoza rozumiejaca a
diagnoza etykietujaca)
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uwagi, ktére sformu-
towatem w postach do
Kolezanek i Kolegéw
ze studidw.
Pozdrawiam, ak

Watek poboczny.
Podtrzymanie dys-
kursu.

Zacheta do pracy.

18 XI 07 18:14
Moderator do wszyst-
kich

Szanowni Panstwo,
wiem ze mam zalegto-
$ci w dyskusiji..., je-
sienna "empatia”
wszystkim daje sie we
znaki... . Chetnie czy-
tam Panstwa listy, ale
z odpowiedziami u
mnie kiepsko, klawisze
nierychliwe. Odpowiem
na listy w przysztym
tygodniu i mam na-
dzieje, ze Ci z Pan-
stwa, ktérzy majq
zalegtosci odezwa sie,
mimo jesiennej chan-
dry, w najblizszym
tygodniu réwniez...
Serdecznie pozdra-
wiam, ak

Gtos podtrzymujacy
dyskurs.

Wskazanie na trud-
nosci.

22 XI 07 19:38
Uczestnik:

Chandra to jedno, a
choroby jakie panujag
obecnie w szkole i w
domach u wielu z nas
to dopiero zmora. Ide
zrobi¢ choremu dziec-
ku kolacje i na pewno
sie odezwe za kilka dni
(i nadrobie zalegtosci).
Pozdrawiam Wszyst-
kich ciepto. Matka -
Polka - Nauczycielka :)

Podtrzymanie dys-
kursu.

Zamkniecie watku
pobocznego.
Mobilizacja do pracy.

24 XI 07 16:37
Moderator do Uczestni-
ka:

Klaps mi sie nalezat...
Zapomniatem o Pan-
stwa problemach i po-
myslatem jedynie o
sobie, czego - dzieki
Matce-Polce-
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Nauczycielce - bardzo
sie wstydze...
Pozdrawiam serdecznie
wszystkich... trzymajmy
sie jakos$ i pamietajmy,
ze jesieni zawdzieczamy
to, ze kiedys$ kwitty

bzy...
Biore sie za zalegtq
poczte... ak

Wznowienie dyskus;ji
nad projektem po
dtuzszej przerwie.

30 XI 07 17:41
Uczestnik przesyta plik:
,Obraz swiata ucznia-
etap 2.doc” - Przesytam
zalegtosci z etapu dru-
giego — odpowiedz mo-
delowa i dane zrédlowe.

11 XII 07 22:18
Uczestnik:

Przykiad 5

Wiasnie dzis - mam cichg nadzieje - zrzucitem z siebie ciezkie brzemie
zadan z TI. Peten zapatu do kwintesencji priorytetu nauczania fizyki zamie-
rzam "zabrac sie" do jakze istotnego modutu ale... jak btednemu rycerzowi
- niemalze Don Kichotowi - co$ niejasnego btagka sie po "przeinformatyzo-
wanej" gtowie: od czego zaczgé owo projektowanie? od ustalenia czasow-

nikdw operacyjnych? postawienia celu ogolnego? czy...

wania slajdéw w Power Point? _
Z powazaniem, pozdrawiam. Zycze takze samych serdecznosci z okazji
zblizajacych sie $wigt Bozego Narodzenia.

Moderator:
Szczerze gratuluje,

dzisiaj sobie porymuje

Grudniowy czas TI zaliczen
tez jest jednak pora ¢wiczen

Gdybys Don Kichocie mity
znalazt jeszcze troche sity
przeczytaj w biblioteczce materiatéw edukacyjnych

plik "zadanie_do_wykonania.pdf"

Power Pointy oraz cele

postaw obok w lekcji dziele
Odwzajemniam zyczenia i przekaze Panskie wspotprowadzacym zajecia z

"Projektowania..."

Pozdrawiam serdecznie

Andrzej Krajna

moze zaprojekto-

143




Notatki moderatora po realizacji zaje¢ na odlegto$é*

Analiza dziatan nauczycieli pozwala wyciggna¢ nastepujgce wnioski do-
tyczace organizacji pracy podczas e-warsztatéw ,Obraz swiata ucznia a na-
uczanie”:

1. Czas trwania
Praktyka wskazuje, ze optymalny czas potrzebny do realizacji zadan po-
winien wynosic¢ okoto 4 miesiecy.

2. Lektury tekstéw
Przy lekturze tekstow teoretycznych struktura wymusza indywidualny
kontakt uczestnika z moderatorem. ,,Czytanie” zespotowe wnosi do lektury
tekstu niewiele pozytywnych elementéw. Wad jest wiecej. Komentarze ko-
lejnych uczestnikow stajg sie czesto stajg sie bardzo ptytkie, niezwigzane
z czytanym tekstem, lecz z komentarzem ktdregos z uczestnikow warszta-
tow.

3. Badania nauczycielskie

- Praca indywidualna czy wykonywana w matej grupie

Uczestnicy e-warsztatéw wybierajg obie formy opracowywania badan
nauczycielskich. Z punktu widzenia efektywnosci pracy nie wida¢ réz-
nic miedzy opracowaniami wykonanymi indywidualnie i grupowo. Pra-
ca w grupach niesie niebezpieczenstwo, ze kontakt moderatora z cze-
Scig cztonkdéw grupy jest utrudniony lub nie ma takiego kontaktu w
ogdle. Mimo tych mankamentéw nalezy obie formy pracy zostawi¢ do
wyboru uczestnikom warsztatéw.

- Etapowo czy catos$ciowo
Uczestnicy mieli mozliwo$¢ pracy etapowej nad projektem. Znaczaca
ich liczba uczestnikéw skorzystata z tej mozliwosci. Sprawozdania
etapowe dostepne na forum stanowig rodzaj ,filtra metodologiczne-
go”, ktéry pozwolit unikng¢ wiele btedéw autorom sprawozdan przesy-
tanych pdzniej. Sprawozdania czastkowe majg tym samym wartosé
edukacyjna.

- Wybor tematyki badawczej
Celowe wydaje sie pozostawienie uczestnikom swobody wyboru tema-
tu badan. Zaletq jest to, ze wybory te sg autentyczne i wynikajq z za-
interesowan poznawczych Autoréw badan. Wadg zas jest to, ze dany
problem moze nie interesowaé pozostatych cztonkdéw grupy warszta-
towej.

Prowadzenie warsztatow ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie” na odle-
gto$¢ ujawnito o wiele wiecej istotnych problemdéw merytorycznych, interpre-
tacyjnych oraz metodycznych niz zajecia audytoryjne. Wypowiedzi uczestni-

4 Raporty tego typu naleza do statych elementdéw zajeé¢ na odlegto$é, prowadzonych na
platformie Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.
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kéw majg wiekszg wage, wiecej znacza. Nie sg tak ulotne jak wypowiadane
stowo.
3

Reasumujac, stwierdzam ze - jak kazda forma - réwniez praca na odlegtosc
ma wady i zalety; wymienie po jednej:

- Zaleta - zajecia na odlegto$¢ ujawniajg o wiele wiecej istotnych probleméw
merytorycznych, interpretacyjnych oraz metodycznych niz zajecia audytoryj-
ne. Wypowiedzi uczestnikdw majq wieksza wage, wiecej znacza. Nie sg tak
ulotne, jak wypowiadane stowo.

- Wada - doswiadczanie intelektualnego ,przytkania” odczuwane przez modera-
tora, kiedy nie jest sie w stanie, ze wzgledu na liczbe korespondencji naptywa-
jacym w tym samym czasie, odpowiadac na biezaco na wszystkie posty.

Komentarze uczestnikéw

11 IV 08 19:49
Katarzyna Kowalczuk (kako)

Jesli chodzi o moje wrazenia z zajec to
sq one bardzo pozytywne. Czas realizacji byt odpowiedni, chociaz moim zda-
niem mozna go troszke skroci¢. Moim zdaniem takie badania w klasie najle-
piej przeprowadzi¢ we wrzes$niu gdy wiedza uczniow jest najmniej ,skazona”
nauka, wiec nie jest potrzebny az tak dtugi czas na wykonanie zadania.

Swéj projekt wykonywatam samodzielnie i widze same plusy takiej pracy.
Nie wyobrazam sobie opracowania wynikéw przeprowadzonych przez kilka
0s0Ob i to w dodatku czesto na kilku poziomach nauczania. Moim zdaniem pra-
ca niektorych cztonkdw grupy ograniczata sie jedynie do zadania pytania kla-
sie. Najbardziej optymalna wydaje mi sie praca w 1-2 osoby.

Jesli chodzi o forme zaliczenia, etapy pracy i forum uwazam, ze to $wietny
pomyst. Posty na forum bardzo utatwity mi prace, mogtam oprzec sie na do-
$wiadczeniach innych osdéb, zapyta¢ o nurtujagcy mnie problem, a osob do
odpowiedzi byto znacznie wiecej niz oséb w grupie.

Pozdrawiam serdecznie i gratuluje podejscia do ,studentow”. Sq to jedne
z nielicznych zaje¢, ktére pozostawity po sobie mite wspomnienia. Praca nad
projektem byta dla mnie bardzo pouczajaca i przydatna.

11 IV 08 19:52
Jolanta Studniarek (jstu)

W takiej formie, czyli na odlegtos¢ w tak
szerokim zakresie pracowatam po raz pierwszy i duzo mnie to nauczyto. Trud-
no mi sie przyzwyczai¢, ze nie widze tych, do ktérych ,mowie". Mam duze
opory.

Pracowatam indywidualnie, bo chyba ta uwaga na poczatku jest do$¢ waz-
na. Moim zdaniem wskazane jest ograniczenie ilosci etapéw do 3 lub 4, czyli
do konca grudnia. Dobre jest umieszczanie na forum szczatkowych sprawoz-
dan. Na pewno wielu z nas duzo z nich skorzystato.

Uwazam réwniez, ze obie formy pracy nalezy zachowaé. Wole pracowac sa-
ma, chociaz czasami doceniam forme grupowa. Moje obiekcje wynikaja z tego, ze
sobie moge zaufa¢, a jak cos$ zepsuje to tylko ja poniose konsekwencje.

Dalej, mysle, ze nalezy zostawi¢ swobode wyboru obszaru badan. Z punktu
widzenia nauczania fizyki, dobrze by byto, gdyby tego obszaru dotyczyty badania,
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ale zdaje sobie sprawe, jak matg mam wiedze i doswiadczenie w tym przedmio-
cie. Proponuje zatem zostawi¢ nam swobode dziatania.

Rzeczywiscie, forum stuzyto gtdwnie przesytaniu sprawozdan, mato bylo dys-
kusiji i stawiania problemoéw. Moze to wynika z tego, ze jako nauczyciele lubimy
miec¢ pytanie — odpowiedz, a tutaj trzeba czekac. Nasze zycie zawodowe jest bar-
dzo dynamiczne, ciggle sie co$ zmienia i kazdy dzien przynosi nowy problem.
Czesto poprzedni staje sie mniej wazny i juz nieaktualny.

Pomyslatam sobie teraz, ze moze warto zrobi¢ na koncu zajecia (nawet kilka
godzin), na ktérych bedziemy mogli przedyskutowac¢ nasze spostrzezenia. Wy-
mieni¢ sie doswiadczeniami, bo problem postrzegania rzeczywistosci przez
uczniow to temat rzeka. Nie rozumiejg znaczenia wielu stow, ktérymi sie do nich
zwracamy, oczekujemy odpowiedzi na nasze pytania, a oni nie wiedza o co ich
pytamy lub o czym méwimy. Mam takie do$wiadczenia nie tylko z nauczania
matematyki, ale rozmoéw na codzienne tematy. Zresztg my tez czesto nie rozu-
miemy o czym rozmawiajg uczniowie. Mam dzieci w wieku szkolnym, to czasami
mi ttumacza, a i uczniowie, bywa, ze wyjasniajg o co im chodzi. Moze zatem war-
to na koniec o tym porozmawiac.

Dziekuje bardzo, za to, ze mogtam w takich zajeciach uczestniczy¢. Problem
znatam i dostrzegatam. Poniewaz pracuje w gimnazjum dla dorostych, a tam jest
on bardzo widoczny, wiec kiedy$ rzucitam pomyst, ze powinnismy napisaé pod-
reczniki dla takiej szkoty, w ktérym jezyk bedzie jak najprostszy, a stowa potocz-
ne i uproszczone, czasami, do absurdu. Moze to nie jest zty pomyst, a w takiej
szkole jest on potrzebny. Nie mozna korzysta¢ z podrecznikédw ogdlnie dostep-
nych, bo najpierw nalezy je uczniom przeczytaé, a poézniej ttumaczy¢ stowo po
stowie i to tez nie daje gwarancji, ze zrozumiat. A ilo$¢ godzin w takiej szkole jest
bardzo mata.

Pozdrawiam.

11 IV 08 20:36
Elzbieta Wojciechowska (ewoj)

Uwazam, ze praca na odlegtos$¢ jest bar-
dzo wygodng forma, zwtaszcza dla oséb mieszkajgcych w wiekszych odlegtosciach
od uczelni. Mysle, ze czas badan i ich opracowania mozna skréci¢, ale pozostawic
swobode wyboru obszaru badan. Nauczyciele pracujg w réznych srodowiskach i
uczg réznych przedmiotéw wiec lepiej by podjeli badania ktére moga wykorzy-
staé. Podobnie jak Jola uwazam, ze obie formy (grupowa, indywidualna) powinny
by¢ zachowane. Trudno prowadzi¢ badania grupowo jesli uczy sie w réznych $ro-
dowiskach i szkotach, ale jesli sa nauczyciele z tej samej lub pobliskiej szkoty to
jest to niezty pomyst by prace prowadzi¢ grupowo. Jesli chodzi o forum to mysle,
ze nie zawsze starczato czasu na dluzsze dyskusje w tym miejscu. Dziekuje za
mite zajecia, za zdobytg na nich wiedze i umiejetnosci. Pozdrawiam serdecznie.

131IV 08 11:01
Krzysztof Wolski (kwol)

Trzeba przyznaé¢, ze z pracg na odle-
gtoé¢ zetknatem sie pierwszy raz. Forma dos$¢ ciekawa, ale sprawita mi nieco
trudnosci. Wynikato to gtdwnie z faktu, ze wszystko zwykle na ostatnig chwile
robie, a tutaj zabrakto mi ,motywacji” do terminowego oddania pracy i prze-
prowadzenia badan.

Co do pracy grupowej — ja pracowatem indywidualnie, i osobiscie preferuje ta
forme, ale na pewno znajdq sie tacy, ktdrzy wolg w grupie. Jednak tworzenie
wydzielonej ptaszczyzny komunikacji dla grup jest moim zdaniem zbedne — e-mail i
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dzielonej ptaszczyzny komunikacji dla grup jest moim zdaniem zbedne - e-mail i
korespondencja seryjna powinny w tym wypadku wystarczyé. Faktem jest jednak,
ze grupowe rozmowy na forum byly elementem niepozadanym dla pracujacych
indywidualnie.

Podzielenie pracy na etapy jest dobrym pomystem, bo pozwala wczes$nie wy-
eliminowa¢ pewne niedociggniecia poprzez poréwnania z pracami innych. Moze
podsumowanie etapow odbywatoby sie na zajeciach stacjonarnych? Pojawi¢ by
sie mogto na przyktad na nich omdwienie tego, co chcieliSmy osiggnaé, najczest-
sze bledy itp. Pozwolitoby to tez leniom patentowanym mojego pokroju termino-
wo odsytaé poszczegolne etapy sprawozdania. Na pewno pomyst podzielenia fo-
rum na poszczegoélne etapy jest korzystny - co wida¢ po ilosci wypowiedzi na
forum.

Obszaru badan bym nie zawezat — uczestnicy studidw pochodzg z bardzo roz-
nych szkét i ucza bardzo roznych przedmiotéw, wiec swoboda wyboru zagadnie-
nia jest dos¢ istotna.

Uwazam, ze dobrym pomystem byloby wydzielenie w ramach forum pokoju
zawierajacego wylacznie sprawozdania odsytane do oceny. Btedy merytoryczne
bytyby omawiane w czesci przeznaczonej na dyskusje, ktorej jak Pan juz zauwa-
zyt, byto stanowczo za mato.

Reasumujac: mimo pewnych niedociagnie¢ i niedoskonatosci pracy na odlegtos¢
stwierdzam, Ze byly to jedne z ciekawszych i wartosciowszych zaje¢ w catym toku
studiow. Pozdrawiam serdecznie :-)

131V 08 17:03
Joanna Grzesnik (jogr)

Po raz pierwszy pracowatam na odle-
gtosc i ta forma podobata mi sie.

Moim zdaniem diuzszy czas realizacji projektu jest lepszy, mozna spokojnie
pracowac i nie trzeba wycigga¢ pochopnych wnioskéw. Osobiscie wole prace w
grupach i wydaje mi sie, ze wspotpraca i wycigganie wspdlnych wnioskéw jest
korzystniejsze dla umiejetnosci wspétdziatania w grupie. By¢ moze indywidualne
projekty sq bardziej dopieszczone, ale nie ma tam poréwnania z innymi wynikami
nad tym samym zagadnieniem. Obie formy powinny pozosta¢ w zaleznosci od
mozliwosci i checi realizacji uczestnikdw warsztatéow.

Etapowa praca nad projektem pozwala mie¢ pewnos¢, ze jesteSmy na dobrej
drodze i nasze propozycje bedg poprawnie ukierunkowane. Ponadto pozwala nam
to na biezgco kontaktowac¢ sie i konsultowa¢ z moderatorem i innymi uczestnika-
mi warsztatow.

Dostep do ,pokoi” powinni mie¢ takze inni, przynajmniej z tej samej grupy.
Lepsza jest swoboda obszaru badan niz z géry narzucona.

Moim zdaniem praca na odlegtos¢ nie jest zta i faktycznie to, co zapisane po-
zostanie na dtuzej w naszej pamieci. Zajecia wiele mi daty i podobaty sie, a bada-
nia sie przydaty. Pozdrawiam serdecznie.

15 IV 08 09:07
Dorota Stodolnik (dsto)

Witam wszystkich. Forma zaje¢ i zalicze-
nia byta dla mnie bardzo wygodna. Mysle, ze praca na odlegtos¢ jest bardzo ela-
stycznym rozwigzaniem i kazdy mdgt ja dostosowac do swoich upodoban. Jedyne
czego mi zabrakio, to spotkanie podsumowujace w grupie. Zreszty, z postow
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wynika, ze innym tez. Forum nie zastgpi rzeczywistej dyskusji. Pozdrawiam
wszystkich.

28 IV 08 20:26
Urszula Czahajda (ucza)

Uwazam, podobnie jak wiekszo$¢ moich
poprzednikow, ze forma pracy na odlegtos¢ jest bardzo wygodna - zwtaszcza jesli
wezmiemy pod uwage fakt, ze oprocz studiowania, pracujemy zawodowego i
mamy rodziny, ktérym réwniez nalezy poswieci¢ nieco czasu :)

Moje wrazenia z zajec sg raczej pozytywne. Wspominam je z sympatig, a zwlasz-

cza zyczliwo$¢ prowadzacego. Jesli chodzi o postawione w raporcie pytania, po-

staram sie na niektére z nich odpowiedziec¢:

1) uwazam, ze czas realizacji zadania nalezatoby skréci¢, np. do XII (Mam
podobne zdanie, jak kako - "takie badania w klasie najlepiej przeprowadzi¢
we wrzesniu, gdy wiedza ucznidw jest najmniej "skazona" nauka...");

2) indywidualnie, czy grupowo? - indywidualnie lub co najwyzej w dwie osoby.

Na prace w szerszym gronie poszczegdlni czionkowie nie majg wiekszego
wplywu. Wysytamy wyniki swoich badan, na poszczegdlnych "zjazdach" usta-
lamy dalszy tok pracy, ktéry i tak nie jest respektowany przez niektérych
cztonkdw grupy. I nie mozemy nic na to poradzi¢ - co najwyzej tylko czekac i
ponagla¢ na kolejnych zjazdach. Nie znamy sie wzajemnie na tyle, aby méc
na sobie polegac. Dlatego teraz wybratabym zdecydowanie prace samodziel-
ng;
Przy pracy grupowej, dobrym pomystem sg dodatkowe spotkania celem
wypracowania wspolnych wnioskéw - bo tego wiasnie brakowato. Ale kto na
nie przyjedzie? (skoro, jak pisatam wczesniej, i tak ledwie wyrabialiSmy sie
czasowo, biorac pod uwage inne nasze obowiazki...);

3) praca etapami jest dobrym pomystem i zadowala wszystkich. Kto chce moze
pracowac etapami, a kto woli wykona¢ cato$¢ sprawozdania od razu, tez ma
takg mozliwosg;

Zgadzam sie tez, ze sprawozdania majg wartos¢ edukacyjng dla innym studen-
téw, jesli tylko chca z nich oraz z uwag moderatora skorzystac :)

4) "pokoje" — po co? Skoro kolejnym pytaniem jest, kto ma mie¢ tam dostep -
nieliczni, czy cata grupa? A jesli cata grupa, to jaki to ma sens? I co wtedy z
funkcjg edukacyjng forum — skoro dostep ma by¢ utrudniony? Wszak wszyscy
wiedza, ze najlepiej uczymy sie na btedach, a zwtaszcza btedach INNYCH :)

5) co do problemoéw badawczych - mogq byc¢ narzucane, a zwtaszcza, jesli ma to
stuzy¢ WIEKSZEJ SPRAWIE, np. jak "cos$" wyglada w skali wojewddztwa, czy
moze kraju? A moze badania te miatyby wptyw na zmiane podstawy progra-
mowej, czy innych przepiséw o$wiatowych...? To dlaczego by nie? A NAWET
WSKAZANE BYLOBY!

Ale mi sie marzy ;)
Pozdrawiam wszystkich bardzo serdecznie, a zwtaszcza moderatora!

Lista zagadnien, czyli problemy do omoéwienia...

W wyniku szczego6towej analizy wypowiedzi uczestnikdw warsztatéow ,Ob-
raz $wiata ucznia a nauczanie” sporzadzono liste problemoéw do dyskusiji:

1. Ideologizacja nauczania. Przykfady prymatu ideologizacji nauczania nad
ksztattowaniem umiejetnosci krytycznego myslenia.
2. Eksperyment w nauczaniu przedmiotéw przyrodniczych.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

Réznice srodowiskowe, indywidualne (pteé, zainteresowania) w postrzega-
niu $wiata przez uczniéw.

Pytania ucznia i sposobno$¢ manipulowania przedmiotami (eksperymen-
towanie) w konstruowaniu procesu nauczania-uczenia sie.

Rozumie¢ ucznia w dziataniu na lekcji czy wyjasnia¢ jego zachowania po-
znawcze.

Kiedy nauczyciel znajduje sie w ,strefie najblizszego rozwoju ucznia”?
(upraktycznianie teorii)

Diagnoza rozumiejgca a diagnoza etykietujgca. Problem watpliwosci w
pracy nauczyciela.

Problem relacji ,jezyka” i ,myslenia” w rozwoju poznawczym cztowieka.
Réznice w wypowiedziach uczniéw na réznych poziomach ksztatcenia (Co
sie zmienia? Skad biorg sie roéznice? Z czego wynikajg? Jaki czynniki de-
cydujgq o zmianie?).

Urealnianie zamierzen dydaktycznych nauczyciela ze wzgledu na mozliwo-
$ci rozwojowe uczniéw. Czy urealnianie celdw nauczania wigze sie z obni-
Zaniem poziomu wymagan?

Problem zaleznosci wypowiedzi ucznia od systemu poje¢, ktérymi sie po-
stuguje.

Wrazliwos¢ semantyczna uczniéw. Pomystowos$¢ jezykowa uczniéw pod-
czas poszukiwania odpowiedzi na pytania nauczyciela.

Korelacja miedzyprzedmiotowa - czy istnieje? Kiedy jest potrzebna? Jak
sobie radzi¢ z problemami ponadprzedmiotowymi, gdy korelacji nie ma?
Poszerzanie wyobrazni. Proces uabstrakcyjniania (odmaterializowywania)
wyobrazni.

Manipulowanie pojeciami jako proces porzadkowania struktury pojec na-
ukowych.

Rozwazania nad cupellusem. Nieideologiczne problemy ekologii.

Problem dostosowywania celéw nauczania (dochodzenia przez uczniéw do
odpowiedzi modelowych) i metod nauczania do mozliwosci poznawczych
uczniow. Co upiekszac: lekcje czy ucznia?

Problem ksztatcenia w szkole umiejetnosci postrzegania analitycznego u
ucznidw.

Zdarzenia krytyczne w nauczaniu.

Konstruowanie zadan poszerzajacych wiedze nauczyciela o obrazie $wiata
jego uczniow.

Wymienione wyzej problemy mogtyby stanowi¢ punkt wyjscia zajeé

~Projektowanie pracy nauczyciela przedmiotéw przyrodniczych”, reali-
zowanych po warsztatach ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie” lub tez by¢ ele-
mentem edukacyjnym , Luster kulturowych” stawianych przed uczestni-
kami studiéw podyplomowych na poczatku szkolenia.
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9.

Part four
Teacher’s research

Parts I-III were aiming at preparing for teacher’s research, that end
with writing final report by the course participant.
Participant’s posts and moderator’s statements are visible for other partici-
pants of the course.

Part IV structure
Instrument of the work is task card “How to write a report?”.

Task card
How to write the report?

According to previous agreements report should contain following ele-
ments:

Who conducted interpretation

Subject

Pupils’ age, number of students

Task for pupils

Ideal answer

Pupils” answers (classification)

concerning content (descriptive categories, build on the pupils’ state-
ments).

uhwNE

Under the name of category please quote pupils answers.
This may be done if form of table, diagram...

6. Conclusions: What are the differences between the ideal answer and
pupils’ answers?

7. Methodological marks: What has to be done to induce change in the pu-
pil?

I suggest writing report in few stages:

Stage I

Please send the information about which concepts (phenomena)
understanding was (or will be) subject to your research in the classes.
Please state why understanding by pupils these, not other scientific con-
cepts (phenomena) or mathematical concepts were your object of inter-
est? What did you take under consideration making that choice? Please
while constructing justification refer to Program basis... and state, when
the knowledge about the subject of your research can be used.

Sending the information, please also state, whether the work will be
done individually or in the group? In the latter case please state, who you
will be working with.
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In case of group work (group can not be bigger then three, four
members) you will write joint report, referring to the results of research
conducted by every member of the group

To the above you add also the content of task for the pupils. Let
me remind you, that the form of the task is free; it can be question like:
What is this? Why is there something?; it can be task in form of test... It
is important that the pupil should be obliged to form the text answer.

Stage II

Please formulate the ideal answer, using definition form the education
program, available in the teachers materials, pupils’ textbooks, network
resources published by teacher on the educational websites etc. and first
and foremost on the personal vision of, what the pupil should know re-
garding certain subject after education process, what scientific concepts
he should use, how he should interprete natural phenomena, what scien-
tific arguments he should use to describe natural reality.

In other words, ideal answer is the educational ,goal” of the teacher; it is
the pupil’s answer, that is expected after lessons on the given subject.

Scientific World image l«—  Planned

Scientific concepts change in
What do I pupil
have to do
(what edu- Ideal answer
cation ac- . .
tions) to Pupil’s world image
achieve Pupil’s knowledge before
planned education
change in
pupil?

EDUCATIONAL

ACTIONS

Are my actions

effective?

What do I have
Pupil’s world image to change in my

Pupil’s knowledge after actions, to ac-

education complish
planned change

in pupil?

Ideal answer is the standard of ,assessment” of pupil’s education
achievements and teachers educational actions efficiency assessment.
Comparing ideal answer and pupil’s answers given before lesson on the
subject will make formulating educational goals, choosing methods and
teaching forms, appropriate to accomplish educational goals, easier for
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the teacher. On the other hand, comparing ideal answer to the answers
given by pupils after educational process, may be source of reflection,
whether the goals of the lesson were achieved.

Stage II1
You conduct research in one of your classes, and analyze (classify) pupils
answers gathered during research.

To work out own research results and classify pupils’ statements you
should:

1) ,type in” - literally (in the form of the quote, but without spelling
mistakes) - all the pupils answers “into the computer”, and then;

2) group them, using the criterion of similarity. Grouping process is
(may be) time-consuming. (This depends on one’s interpretational
capabilities and on what is the subject of interpreted statements). We
are not allowed to do one thing, discard the statements, that do not
fit our classification pattern. If one do not fit the other, it is the pat-
tern to blame not the statements. We have to construct such a
classification pattern that will include all the statements! Once
you create the kind of grouping (classification) of statements that you
will consider good please;

3) give every created group a name, that will point out, why the an-
swers were classified into this, rather then to one of the other groups.

Examples of grouping:

CLASSIFICATION PUPILS’ ANSWER TO THE QUESTION ,,WHAT IS
THE LEADING MOTIF?”

In the form of table
Phrase LEADING MOTIF

Num.| Category Pupils’ answers (literally)
1 Thought, - Moral, that teaches us;
motto, moral | - Main thought, something that brings us to some

thinking, something that is on the first place;
- Introducing motif, e. g. leading motif of the film
»Pianist” is the history of music during war.

2 Literature - It is something, that literary work is based on..

- It appears usually in literature, it is important to
the content of the work.

- Motif, that leads in the given literary work, it is
its main thread.

- It appears usually in literature; something that
leads.

- It is dominating thought in the literary work.

- It is main thread, that is used in the whole lit-
erary work.
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3 Someone or

In my opinion it is something, that leads,

something, shows different places.
that leads - Something that leads something and is most
important.
- It is some kind of thing, that leads all the
event.
- The leading motif can be person that leads
something.
4 Goal to - It is the feature, that leads us to accomplish
achieve a goal

It is something, what can lead certain peo-
ple, someone’s goal, way of life

Something, that we say, passes on, that we
can accomplish

Something, that leads us in life, that we can
accomplish

Motivation to achieve certain goal

In the form of diagram

Leading motif

— /N T

Someone or
mIFtcc)Ju?':ct;ral Literature Scohai‘le\t/z something,
' that leads

Pupils state- Pupils state- Pupils state- Pupils state-

ments: ments: ments: ments:

L] Moral, that L] It is some- . In my = Itis the
teaches thing, that opinion it is feature,
us; literary something, that leads

] Main work is that leads, us to ac-
thought, based on.. shows dif- complish a
something = It appears ferent goal
that brings usually in places. = Itis some-
us to some literature, =  Something thing,
thinking, it is impor- that leads what can
something tant to the something lead cer-
that is on content of and is tain peo-
the first the work. most im- ple, some-
place; L] portant one’s goal,

. - way of

life;
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Stage IV

Please formulate conclusions from work that has been done so far and
answer the question: “"What are the differences between pupils’ answers
and the ideal answer? The answer to that question is crucial to decide how
will we formulate lessons goals on the given subject, what didactical
methods and means will we use, etc.

Stage V
Please try to determine, what should You do, what didactical activities
undertake, to accomplish required change in pupils.

Whether it will happen, the question could be answered through the
analysis of research conducted after lesson on the given subject using the
same diagnostic tools that were used before the lesson.

If, fulfilling postulates of didactic with pupil in center, you try to use above
mentioned procedures of constructing didactic system in your own educa-
tional practice, you will become teachers, who can operate in the area of
the closest development of your pupils.

Remarks in last paragraphs do not concern report, as they go beyond the
range of the research activities conducted in module “Pupil’'s world im-
age...” nevertheless they show some potential benefits in continuing such
a research.

X

As you can see research process is conducted in 5 stages.

On each stage participant completes task described in the task card
and sends his stage report to the moderator. Moderator gives his comments,
argues with the participant, provokes the discussion. Other participants are
able to join discussion, ask questions and argue on the problems brought up

during discussion.

Completion of each stage requires moderators acceptance. Acceptance

closes discussion.

Stage task

v

Research activi-
ties in the school

JL Space for discussion
Stage report on .| Moderator’s o . _
the research "| commentary > Participant modergtpr
— other course partici-
¢ pants

Report accepted
by the moderator

Research is concluded by consolidating stage reports and sending final
search report.
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Example of the report

Maturation
(report by Ewelina Rég)

Age and number of participants: 13 years old, 25 pupils

Characteristic of the group: group consist of pupils form public junior
high school. School that they attend to is situated in Lublin, however most of
children in that group are living in small surrounding villages.

Task for pupils: Explain, what maturation is?

Ideal answer:

Maturation is long-lasting process, that goal and final effect is achieving

by man biological, social and psychological maturity.

(based on the handbook ,Going toward maturity” edd. Teresa Krol, p. 44)

Classification of pupils’ statements:

Categories

Maturation defined as
changes in the hu-
man body, concern-
ing achieving biologi-
cal, sexual maturity

Maturation defined as
increasing size of the
body, development of
the human body

Maturation defined as
next stage in life,
changing into psycho-
logically mature per-
son

= Maturation is stimu-
lating hormones in
teenager.

In my opinion,
maturation it is
growing body

Maturation it is when
I go to the first grade,
and then to the third
grade. You mature
that is you do not do
stupid thing anymore
and you become
smarter and better in
school subjects.

= Maturation it is grow-
ing up, proportions of
body changes and we
become more ma-
ture. Girls get a pe-
riod, boys have their
voice changed. We
think in different way
about boys and girls.
We dress as much up
to date as we can to
impress others. We
become more serious.

In my opinion matu-
ration it is growth of
the body, reproduc-
tion of cells.

* Brain becomes
mature. Man thinks
about different
things. Man thinks
about more serious
matters as: family,
work, future. Also
body changes. We
become taller have
bigger size of shoe
and so on. Our inter-
est change.

= Man becomes older.
Sings of maturation
are e.g. facial hair.

Maturation it is the
fact, that man grows
all the time, human
body is growing up
all the time.

It is a stage in human
life when he is grow-
ing, starts taking
some things more se-
riously. He grows up
and his body
changes.

155




= Going through a stage
in life, when facial hair
appears, girl get firs
period. We become
grown up.

= Maturation it is de-
velopment of the hu-
man.

= *Child grows to life,
gets bigger, changes
physically and psycho-
logically.

= Maturation it is the
fact that severe
changes appear in body
e.g. girls become
women.

= Maturation is when
man is developing and
growing up.

= Maturation is in my
opinion growing of
human. It is the same
way form the first
grade to the third grade
of e.g. high school. Or
to compare e.g nursery
school pupil to a third
grade high school pupil
e.g. child<grown
up<old man, e.g.
seed<tree<huge
tree<fruit

= Maturation is a mo-
ment in human life,
when girl or boy in
certain time grows up
and becomes man or
woman.

= Growing up, devel-
opment

= Maturation it is
growing up from child-
hood, we become more
serious

* Definitions marked by the asterisk can be assigned to two categories at the same

time

Conclusions

= Maturation it is the
change of matter, kind
of reproduction of cells

= Maturation it is when
man becomes older,
and becomes more
mature than child

= Maturation it is
change that happens

= Maturation it is in
my opinion when hu-
man becomes older,
more prudent and
smarter, makes less
mistakes

= Maturation - we
become older, smarter,
our bones develop

= To know more world

= Maturation means
that man becomes
more responsible, in-
depndent

Some pupils (6) connects process of maturation with achieving biological
maturity. Forming their own definition they point out changes, that they can
observe in growing up teenagers. They list specific changes, as appearance of
firs period, facial hairs or changing of voice in boys. Eight pupils by the world
maturation mean generally perceived development of the human body, con-
sidering increasing size of the body its main element.
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Biggest group - 11 pupils - associates a process of maturation with
changes appearing in human psyche, his way of understanding world
and life. Some answers can be assigned to two of devised by me
categories. Pupils that wrote them, describe as maturation both
changes in psyche and building and functioning of human body. I
marked those statements with asterisk in the table. Those definitions
are closest to the ideal answer. Rest contains only part of it, taking
under consideration only chosen aspects of maturation (biological or

Rfféf%(yé?%&?&% remarks

I propose following way to bring pupils to ideal answer
1) Projection of film I am maturing, part 1I: Let us choose together;

2) Work in pairs — pupils receive photos of people in different age and
have to state, which of them are mature in their opinion, and
which are adolescent. Photos are then glued to the large sheet of
paper, either with the topic: “I am still maturing” or I am s ma-
ture person”

3) Work in groups - pupils receive copies of texts, presenting people
in different age, in different situations. Based on their behavior and
made decisions they state, who of them can be considered mature,
and who is still maturing

4) Work in groups - pupils state criteria of psychological, biological
and social maturity. They write down their proposals on the sheets
of paper, then all the sheets are put on the blackboard and ana-
lyzed by the whole class. Together pupils try to answer the ques-
tion: Is maturing long-lasting process and if yes, how long does it
take?

5) Summary - pupils formulate one more definition of maturation,
using knowledge acquired through the process

Summary of work and evaluation

Report written by participant is added to the dictionary (catalogue) of

pupil’s images of mathematical-scientific world.

Final moderator’s text on using pupil’s world image research in didac-

tical practice.

To make easier searching for appropriate system of education for par-
ticipants, exemplary lesson structure is proposed (described in form of ad-

vised for teachers), that uses model from the page 8 of this paper:
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Advice for...>

I - teacher — accompany my pupil and support him in the development
of his cognitive structures.

1. Be aware of your scientific system of the concepts (scientific world
image); present it in a form of structure (model, map of con-
cepts...)

2. Acquaint yourself with and analyze your pupils’ world images

3. Think what you want to achieve:

« formulate work objectives adequate for a child’s abilities

« plan a ,change” in a pupil adequately for a child’s abilities

« establish criteria of change observation adequately for the child’s
level of development

4. Plan methods of work and organization forms as well as a range of
required content

5. Use different methods and forms of work:

e active methods and techniques = a source of personal and con-
crete experiences

e learning from peers = staying in the developmental norm

« differentiation of work forms = “safety in diversity”

e aselection of children to groups

6. Make knowledge structural:

« a map of concepts (common for the class, individual for the pu-
pil)

e comparing the maps from different stages of learning

e interdisciplinary paths

7. Try to use all the senses in teaching scientific concepts

8. Produce situations in which a pupil can put acquired concepts into
practice (to handle the concepts)

9. Return to point 2 (Acquaint yourself with and analyze ...)

Typical strategies of discussion (examples)

Below are presented typical strategies of discussion used by moderator
and participants of workshop “Pupil’s World Image in Science Education”. In
analyzing content of the discussion attempt has been made to give name to
individual stages of the discussion (“What has been done?”), and to show
what should be improved.

% Guidelines were devised by: Beata Bartnik, Bozena Bekier, Jadwiga Iwanowska, An-
drzej Krajna, Monika Kurek, Elzbieta Malkiewicz, Teresa Opolska, Dorota Raj-Kotlarek,
Krystyna Sujak-Lesz, Magdalena Wojcik-Standio — participants of the workshops “Pupil’s
statements as a source of information about pupil’s world image” (moderated by An-
drzej Krajna and Krystyna Sujak-Lesz), that took place during scientific-didactic semi-
nar “Around the zone of proximal development” (Sulejowek, 5-7 may 2003 r.).
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Example 1

What has been
done?

Content of the discussion

What should be im-
proved?

Initiating the work.

24 X 07 09:34
Participant sent file
“ANALYSIS OF PUPIL'S
STATEMENTS.doc” - ma-
terials from completing
stage I and II of the re-
search

Accepting actions
undertaken by
participant.
Showing formal
defects in his text.
Sending him back
to correspondence
with other partici-

pants of the forum.

Moderator: Thank you for
sending first par of your
work. Justification for
choosing research topic is
good enough. Please state
the sources for ideal an-
swer. I already wrote to
others, how quoting such
a sources should be
done..., please read it in
the posts written to you
colleagues and/or look to
their reports. Regards. ak

The rule:

“Read remarks put on
the forum, not to do
simple mistakes”
should be strength-
ened.

Not dialogical atti-
tude.

15108 12:55
Participant sends file:
~pupil’s world image.doc -
report corrected and com-
pleted.

Accepting actions
undertaken by
participant.
Showing week
aspects of results
interpretation -
not mentor-like
criticism of the
content-related
conclusions.
Leaving the prob-
lem.

Sending back to
literature.

Moderator: Gentlemen,
sent material is done well,
up until the conclusions.
They do not suit to the
previous considerations. I
think they are not accu-
rate. First of all, pupils’
associate, they describe
“greenhouse effect” as
“worming of the climate”
and this is not scientific.
The same goes to giving
climate changes anthro-
pocentric character (it is
hard to consider as truly
scientific fact, that human
activity is responsible for
climate changes; this is
hypothesis at best, that
needs to be proven), etc.
It is also hard for me to
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agree that pupils’ state-
ment show their signifi-
cant “ecological aware-
ness”, I rather consider it
to be hysterical ecological
propaganda. Is presented
pupils “knowledge” in
your opinion - critical and
one of possibilities? Is
that the “image of the
world” that school should
encourage?

Regards, ak

Published paper as
a basis for content-
related discussion.

161108 17:42
Moderator to Participant
puts in the little library
file: ,lefect.pdf” - While
describing the phenome-
non of ,greenhouse ef-
fect” in school, should we
teach critical thinking or
the ecological propa-
ganda? Please familiarize
yourself with the thoughts
of prof. Przemyslaw
Mastalerz®¥, and many
things will become
clearer. ak

It would be good idea
to show this problem
clearly to all the par-
ticipants of the forum
and make it the subject
of the discussion: “Your
colleagues brought up
the problem... what are
your thoughts concern-
ing this subject?”

Analysis of the
problem, pointing
out social limita-
tions of teaching
critical ideas, dif-
ferent then official.

10 III1 08 12:32
Participant: 1 did read
with great interest prof.
Przemystaw Mastalerz
paper in which he argues
against commonly spoken
opinions concerning
greenhouse effect. Even
though I am not con-
nected to biology, ecology
or similar subjects, phe-
nomenon of greenhouse
effect is interesting to us,
as it would be to any car-
ing abut the fate of our
planet. I will say frankly,
that research results didn’t
surprise us, in most cases
pupil’s statements didn't

At that moment mod-
erator should have
asked the group to
discuss problem
brought up by the col-
league. In future it is
important to search for
methods to include all
the members of the
group into the discus-
sion.

4 Discussed paper comes form the book P. Mastalerza, Ecological lies of eco-warriors.
Thing abut harmfulness of untrue propaganda. (Wydawnictwo Chemiczne, Wroctaw

2000), p. 173-195.
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differ, and phrases de-
scribing greenhouse effect,
really were copied from
commonly spoken opinions
an slogans concerning that
process. Nether the less
the question you asked:
“While describing the phe-
nomenon of ,greenhouse
effect” in school should
we teach critical thinking
or the ecological propa-
ganda?” is still valid. The
answer, at least for me, is
not simple, even after
reading prof. Mastalerz
paper, it is a fact, that one
can not disagree, or at
least have a deep thought
on his arguments. I think
that every biology, science
and chemistry teacher
should read that article,
think it through and at
least try to shed some
light on the other aspect
of greenhouse effect. How
it will be taken by pupils,
local community, will the
teacher be casted out,
burned at the stake for
heresies, that are so dif-
ferent form commonly
spoken and promoted by
media opinions? I don't
know. Is it worth trying to
change the current of this
big river, if we are stub-
born and persistent, yes.
If my answer is bonding
and punts something new
to our report I will ad it to
conclusions.

Regards

11 II1 08 13:06
Participant sends file: ,pu-
pil’s world image.doc” - 1
send my paper with the
conclusions that take under
consideration our discus-
sion. Regards
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13 III1 08 21:56
Participant:

Does no comment mean
that the work has
passed??

Acceptance.

Closing discussion.

Specifying the
problem - in form
of rhetorical ques-
tion.

Moderator: Yes your work
is accepted, our polemic
was on the level of content,
in my opinion dialogical,
multi-contextual approach
to the subject would be
better and closer to the
truth. Not always majority
is right. Please note, if
majority would state that
Earth is flat, would we
have to take that state-
ment as binding? I don't
think so. At least I hope so.
Best regards,

Andrzej Krajna

In regard to importance
of problem of ideologi-
zation in education, the
subject should have
been discussed wider,
giving examples of
ideologization in educa-
tion, which always is at
cost of capability to
critical thinking.

Example 2

What has been
done?

Content of the discussion

What should be im-
proved?

Initiating the

28 IX 07 13:44

work. Participant: sends file ,re-
port — stage I and II.doc”
- subject - electric cur-
rent.
Acceptance . Moderator: Justification of It would be good idea

Pointing out prob-
lem: “Are there
any differences
between boys and
girls perception of
the technical is-
sues?”

choosing the research sub-
ject is ok. What stands out
is dividing your research
group on boys and girls. In
my opinion you rightly point
out the possible differences
in boys and girls perception
of the problems that are in
your interest. If such a dif-
ferences occur, it should be
taken under consideration in
your lesson plan. Regardless
of so called political correct-
ness, pupil’s life experiences
can differ and linked to the
gender. Best regards. ak

to show this problem
clearly to all the par-
ticipants of the forum
and make it the subject
of the wider discussion:
“Your colleagues
brought up the prob-
lem... what are your
thoughts concerning
this subject?”, “*Do you
think that...”
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Showing the role of
experiment in science
education.

05108 16:26
Participant: Sends file
“report - stage I - V.doc”
- I am sending report
once again, this time it is
complete and I apologize
for the significant delay.
Results are not surprising
for me, although some
pupils shown quite a bit
originality (I would never
suspect that electric cur-
rent arises because there
are bedbugs in the
wires). Research shown
me how important is
experiment in discussing
natural phenomena.

Acceptance ..
Pointing out weak
sides of the report.

Moderator: I do not
agree with you on several
issues. I would be afraid
to imply what pupils un-
derstand by energy on
the basis of statement
“electric current produces
energy”.

Formal problems:

you have to write your
bibliography or write that
you didn’t use any
sources writing your re-
port. In addition, how
many pupils are in the
class that you were con-
ducting your research in?
Number shown in the
table must by consistent
with number of tested

pupils.

There should be a
question about issues
previously discussed,
questions were not
rhetorical and mod-
erator didn’t get the
answer.

The thread about role
of experiment in edu-
cation was worth
continuing (it is good
for discussion of the
group forum).

The rule:

“Read remarks put on
the forum, not to do
simple mistakes”
should be strength-
ened.

Information about
corrections to the
final report.

12 III 08 19:44
Participant: sent file:
“report - stage I-V.doc” -
I am sending report with
suggested corrections.
Inaccuracy in number of
answers was due to fact,
that few peoples ex-
plained the concept in
more that one way, so
number of answers in the
table is bigger than num-
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ber of students in the
class. Regarding the con-
cept of energy: in first
class of junior high, with
no basic science educa-
tion, understanding en-
ergy by pupils’ is limited
to associating it with
something that gives
force for movement,
powering devices and
that kind of explanation I
had in mind in my con-
clusions.

Acceptance.
Closing discussion.

Moderator: Thank you for
taking my remarks under
consideration. Report is
good. Best regards. ak

There should be en-

couragement to read
forum discussion and
take part in it.

Example 3

What has been done?

Content of the discussion

What should be im-
proved?

Initiating the work.

28 IX 07 07:48
Participant(1): sends file
,report — stage I and
II.doc”.

Acceptance.

Showing weak sides
of the work - quotes,
form of verbs.

Moderator: Choice of re-
search subject is well jus-
tified. Concept “density” is
basis for understanding
many other concepts in
science. However, this
concept is one of so called
difficult for pupil. I read
once paper on science
education concerning
methodological problems
of introducing concept of
“density” in science
classes. I will try to find
this paper and put in the
little library of educational
materials. Please complete
ideal answer with biblio-
graphical note, which will
show sources for ideal
answer.

Regards ak

PS. Work is done in two
persons team, so please
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do not use singular form
in description of your
research (“Ideal answer
that I expect”, “"Concept
that I chose...”)

Group work charac-
teristics.
Interpretational re-
marks.

Closing the discus-
sion.

0410807:37
Participant(1) sent file:
~Report-stage I-V.doc” - 1
am sending whole report,
form stage I to V although
stage I and II were done
in two persons group.
Executing next stages we
consulted each other, what
led us to the conclusion,
that despite of the place
and school, pupils after
science lessons answer in
way that can be classified
to the same categories
(not all, but still). I am
supposedly late with my
work what I apologize for.
It was ready long before,
but it is my mistake. By
the way I wish all the
latecomers luck in passing
all the courses.

Acceptance.

Showing strong sides.

Remarks on ideal
statement construc-
tion.

Supporting discus-
sion.

Moderator: Very beautiful
analysis of conducted
actions. Work does not
have any shortcomings.
Interesting construction of
ideal answer, the use of
variants gives pupils on
the different stage of cog-
nitive development — pos-
sibility to be in the
“teacher’s world image”..
Other remarks will be in
the mail to Participant(2),
regards ak

It would be good to
comment on the
problem of making
didactical goals more
real, regarding pupil’s
developmental capa-
bilities.

Making didactical
goals more real and
lowering the level of
demands - this prob-
lem is worth discuss-
ing on the group fo-
rum.

04108 17:02
Participant(2) sends file:
“report Pupil’s world im-
age.doc” - Welcome, 1
am sending my report.
Regards and I am going
to work on my next re-
port :/
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Supporting discus-
sion.

Showing the context
in the literature of the
subject.

Showing the impor-
tance of scientific
concepts system in
education - we teach
concept system, pu-
pil’'s school achieve-
ments depend on
whether he uses sci-
entific concepts sys-
tem to describe is-
sues he learns at
school.

Unintentional closing
of the discussion.

Moderator: In last para-
graph of your report you
write: I will start my
classes with practical dif-
ferentiation between sub-
stances of higher and
lower density. For this
purpose I will use fluids of
different density and
equally sized lumps of
different materials. Pupils
will be able to make prac-
tical comparisons between
substances of higher and
lower density.” Question is
whether you would get to
the same conclusion with-
out your research? Con-
cept of density is a very
complex one. Research
about developing concepts
of “solid” and “liquid” con-
ducted in Israel®® imply
that children file materials
into groups: hard objects,
soft objects and inter.
According to this “out of
school” classification pow-
der is usually classified as
“inter” or “liquid” (because
powder can be “poured”).
In future it would be good
to analyze the “inter”
states while talking about
concepts of density.
“Pouring of the powder”
does not make it liquid.
The work is very good.
Regards ak

The question: “*Would
you get to the same
conclusion without
your research?” is
good for discussing it
on the forum.

It is worth discussing
the problem of rela-
tionship between pu-
pils’ statements and
the concept system
that he or she uses.

As you can see in examples above:
1) Participants thought of the forum as the task with the specific goal -
questions concentrated on the fact whether that goal was accomplished or

not.

Despite trying to change the attitude (see statement quoted below)
the general goal of the forum concerning discussion of content-related
and interpretational problems - was not achieved.

% Quote form: Pupils scientific images.. ,Science education in primary school”. Book 1:
Science education - one year of experience. Warszawa-Wroclaw, December 2000, p. 114.
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2)

13 X 07 19:31

akraj to everyone

Dear Ladies and Gentlemen,

Thank you all, that have already started their tasks. I am tying to answer
all posts as they come. It is not easy since this form of work is new to me.
After our e-conversations I conclude that this type of work can also be
very satisfying.

Thus, I encourage to discuss work of your colleagues and the “events
critical for education” that you experienced. Please write about it and try
to determine ways of solving encountered problems. Also, you can en-
courage your colleagues to read papers that made big impression on you.

Shearing this values can enrich us all. It reminds me of the Withman

words:

Many things were learned by the man

He gave names to many Gods
Since we all are the talk
And we are able to hear each other

I encourage you all to discuss more.

Andrzej Krajna

In discussion moderation the classical letter forms were preserved. Al-
though it was decided not to avoid humoristic aspects, that mobilize to
work, and make Internet more friendly (see statements quoted below).

Example 4

What has been done?

Content of the discus-
sion

What should be im-
proved?

(..)

(..)

(.)

Acceptance.

Showing strong sides
- understanding atti-
tude.

Sending back to the
literature of the sub-
ject.

Supporting the dis-
cussion by point to-
ward the rule: “Read
remarks put on the
forum, not to do sim-
ple mistakes”

Moderator: "Area of
the closest develop-
ment” is waiting for
you. You try to see the
pupil in his develop-
ment (Wygotski) -
many teachers envy
you your dilemmas at
this moment. You
point out one of beau-
tiful aspect of teachers
profession — doubts. (I
encourage you to red
book by D. Tripp:
Critical events in edu-
cation. Developing
professional judgment.
Warszawa 1996,
WSIiP). Writing your
report please consider
remarks that I made

There could be initia-
tion of the general
discussion on the sub-
ject: “What does it
mean that the teacher
is in the “area of the
pupil’s closest devel-
opment?” or on the
subject of significance
of doubts in the
teacher’s work (e.g.
as problem/dilemma:
understanding diagno-
sis vs. labeling diagno-
sis)
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to your colleagues.
Regards, ak

Side thread.
Supporting discus-
sion.

Encouraging to work.

18 XI 07 18:14
Moderator to all

Dear Ladies and Gen-
tleman, I know that
backlogs in the discus-
sion..., autumn “empa-
thy” are a little bit pain-
ful for us all...

I read your letters ea-
gerly, but it is not so
good concerning the
answers, my keyboard
is not so eager. I will
answer Your letters
next week and hope-
fully, those of You, who
have backlogs, will get
back despite of autumn
depression, also in the
next week... Best re-

gards

ak
Statement supporting 22 XI 07 19:38
discussion. Participant:

Showing difficulties.

Depression is one
thing, but the diseases
that are now in our
schools and houses -
this is the real prob-
lem. I am going now
to do my child a sup-
per and I will surly
post in a few days
(and make up my
backlogs). Warm re-
gards to all. Polish
Mother — Teacher :).

Supporting discus-
sion.

Closing side thread.
Mobilizing to work.

24 XI 07 16:37
Moderator to Partici-
pants:

I deserved a little slap...
I forgot about your
problems and was
thinking only about
myself, what thank to
Polish Mother — Teacher
I am now very
ashamed of...

Best regards to all... lets




hold on somehow and
remember, that it thank
to autumn that the
lilacs were blooming

one day...
I go to my late mailings
now...
ak
Resuming discussion 30 XI 07 17:41
on the project after Participant send file:
longer brake. “pupil’s world image -

stage 2.doc” - I am
sending my backlogs
from the second stage
- ideal answer and
source data.

Example 5
11 XII 07 22:18

Participant:

It is today - I hope quietly - I got rid of the heavy burden of TI tasks.
Thus, full of eagerness to the quintessence priority of science education I
am going to “get to” the very important module but... as a knight-errant -
almost Don Kichot - something unclear wonders in my “overcomputerized”
head: what should be the start of that project? Determining operating
verbs? Stating general goal? Or.. maybe projecting Power Point slides?

With regards. I also wish All the Best on the incoming Christmas.

Moderator: (rhymes)

My sincere congratulations,
Today I will do a little rhyme
Time in December of TI passes

Is though also the time of classes
So dear Don Kichot

Find some more strength

And read form little educational library
File “tasks_to_do.pdf”

Power Point slides and goals
Leave in the “lessons” section

I return your greetings and will send your classes to the teacher in
“Projecting...” classes.

Best wishes

Andrzej Krajna
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Moderators notes after finishing distance learning classes

Analysis of teachers actions allows us to get to following conclusions con-
cerning organization during e-workshops “Pupil’s world image and education”:
1. Duration
Practice shows, that optimal time for completing all tasks should be
around 4 months.
2. Reading
In reading theoretical texts proposed structure forces individual contact of
participant with moderator. “Reading” in group brings only few positive
element to the process. There is more disadvantages. Posts sent by par-
ticipants often become shallow, not concerning the text being discussed
but other participants’ commentaries.
3. Teachers’ research
- Work was done individually or done in small groups
Participants of e-workshops choose from one of the forms to work on
their research. As far as effectiveness of work is concerned there is no
difference between work done individually and in group. Work in group
brings risk, that contact between moderator and part of the group will be
occasional or none. Nevertheless, we should keep both forms of work for
the participants to choose from.
- Instages or as a whole
Participants had a possibility to work on the project in stages. Significant
number of them used this possibility. Stage reports that are available on
the forum become kind of “methodological filter”, that allowed authors,
who wrote their reports later, avoiding many mistakes. Thus partial re-
ports have educational value.
- Choosing subject of the research
Leaving participants freedom in choosing their topic of research appears to
be expedient. Choices are in that case authentic and based on the cognitive
interest of the Authors which is an advantage. Disadvantage however is
the fact, that given problem can be not interesting to other members of the
group.

Conducting e-workshops “Pupil’s world image and education” showed
many more crucial problem concerning content, interpretation and methodologi-
cal than stationary classes. Participants’ statements are of a more value, more
meaningful. Are not as fleeting as spoken word.

x

To recapitulate, I conclude that — as any form - also distance education has
its advantages and disadvantages; I will mention one of either:

- Advantage - distance education shows a lot more significant content-based,
interpretational and methodological problems than lessons in classes. Partici-
pants’ statements bring more value and meaning. They are not so fain, as the
spoken word.

- Disadvantage - experience of intellectual “clog” felt by the moderator, when
he is not able, caused by the number of correspondence incoming in the same
time, answer to all posts as they come.
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Participants commentary

11 IV 08 19:49
Katarzyna Kowalczuk (kako)

In regard of my impressions on the
classes it is very positive. Amount of time it took was good, although in my
opinion it could be shorter. In my opinion that kind of research is best to do in
September when pupil’'s knowledge is least “contaminated” by education, so
the time to accomplish task is not so long.

I did my project by my own and I see only advantages of such work. I
cannot imagine working through results gathered by few people and addition-
ally often on the different levels of education. In my opinion, work of some
participants was often only to ask the question in the classroom. It seems the
best to be working in groups of 1-2 people.

In regard of form of evaluating, work stages and forum, I think it is a
great idea. Posts on the forum made my work much easier, I was able to base
my work on the other people experience, ask about a problem important to
me, and there were many more people to answer then in the group.

My best regards, and let me congratulate you your approach to the “stu-
dents”. These are one of the few faculties that left me with the good memo-
ries. Working on the project was very enriching and useful.

11 IV 08 19:52
Jolanta Studniarek (jstu)

It was the first time that I was working
in that form, that is in the ,distance learning” and I learned a lot. It is hard for
me to feel comfortable with not seeing the ones I am “speaking” with. I have
big restrains.

I worked individually, this may be an important remark to make at the
beginning. In my opinion it is recommended to limit the number of stages to 3
of 4, that is for sure to the end of December. It is a good idea to put parts of
the reports on the forum. I am sure many of us used it.

I also think, that both forms of work should be kept. I prefer to work
alone, although sometimes I value working in groups. My reservations result
from the fact, that I can trust myself, and if I will do something wrong I will
be only one to suffer consequences.

Furthermore I think, that freedom of research subject choice should be
left as it is. Concerning science education, it would be good if research would
be conducted on this field, but I am aware of, how little is my knowledge and
experience in this subject. So my proposition is to leave freedom of choice to
us.

It is true that the forum was mainly use for sending reports, there was
little discussion and asking questions. Maybe the reason for this is that as
teachers we like to have question - answer, and using this form we have to
wait. Our professional life is very dynamic, it is always changing and every
day brings new problem. Often the previous one is less important and out-of-
date.

Now I think, that maybe it would be worth to do classes at the end (even
few hours), on which we could discuss our observations. Exchange experi-
ences, because problem of pupils world perception is a huge subject. They do
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not understand the meaning of many words, that we use talking to them, we
expect answers to our questions, and they do not know what we ask them
about, or what we talk about.

I have such experiences not only in mathematics education, but also in
everyday conversations. We also often do not understand what the pupils talk
about. I have children in that age, so they explain sometimes, and also pupils
- it happens - explain to me what they have in mind. So maybe at the end it
would be worth discussing that.

Thank you very much, for the possibility to participate in this workshops. I
did know and see the problem. Since I have been working in the Junior High
School for adults, and it is very visible there, I once brought the idea to write
a special textbook for such school, were the language would be the simplest
possible, using popular words simplified sometimes in the absurd way. Maybe
it is not a good idea, but still needed in such school. It is not possible to use
general textbooks, because first you would have to read it to the pupils, the
explain word after word and even then, there is no guarantee that they would
understand. And number of hours in such school is very small.

Regards

11 IV 08 20:36
Elzbieta Wojciechowska (ewoj)

I consider distant education to be quite
convenient, especially for people living far from the university. I think the time for
research and report could be shortened, but leave the freedom of choice of re-
search subject. Teachers work in different environments and teach different sub-
jects so it is better if they do research they can use. Similarly to Jola I think, that
both forms (individual, in groups) should be kept. It is hard to do group research
if teachers are from different environments and schools, but if teachers are from
the same or close school it is good idea to work in group. In the matter of forum I
think, that there was not always enough time for longer discussion at that place.
Thank you for nice workshops, for gained knowledge and skills. Best regards.

131IV 08 11:01
Krzysztof Wolski (kwol)

I have to admit, that it is my first ex-
perience with the distance education. Quite interesting form, but if was
somewhat troublesome for me. It was mainly due to the fact, that I usually do
everything in the last moment, and here I lacked “motivation” to do the work
and research on time.

Concerning the group work -I worked individually and personally prefer such a
form, but for sure there will be some people, that prefer to work in group. Nether-
theless, creating separate communicational platform for groups is in my opinion not
necessary — e-mail and serial correspondence should in this case be sufficient.
However, it is a fact that group talking was unwelcome by the ones working indi-
vidually.

Dividing work into the stages is a good idea, it allows eliminating some of the
shortcomings through comparing to other reports. Maybe summing up the stages
could take place on the stationary classes? It could concern describing what was
the purpose, most common mistakes and so on. This would allow lazy man as my-
self sending individual stages on time. The idea of dividing forum on individual
stages is for sure good, it can be seen by the number of post on forum.
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I would not narrow down the area of research subject - participants came from
very different schools and teach very different subjects, so freedom of choosing the
subject is very important.

I would consider good idea to make separate room just for reports send for
evaluation. Content-based mistakes would be in the part for discussion, which as
you mentioned was far to little.

To recapitulate: although I see some disadvantages of distance education I
conclude that it was one of most interesting and valuable classes in the whole study
course. Best regards :-)

131IV 08 17:03
Joanna Grzes$nik (jogr)

This was the first time I worked in the
distance education system and I like it.

In my opinion longer time of the project is better, it allows to work in
peace and avoid rash conclusions. Personally I prefer working in groups and I
think, that cooperation and working on shared conclusions is more profitable
for the ability for working in group. Maybe individual project are more
“touched up”, but I have no comparison to the results on the same subject.
Both forms should stay in regard to possibilities and wishes of workshop par-
ticipants.

Stage work on the project allows being sure, that we are on the right track
and our ideas will be corrected and guided. Furthermore it allows us to contact
and consult more often with moderator and other workshop participants.

Entrance to “rooms” should be also allowed for other participants, at least
from the same group. Freedom of choosing research topic is better.

In my opinion distance education is not bad and it is truth, that written text
stays longer in our memory. I gained a lot and liked it a lot, and the research was
useful. Best regards.

15 IV 08 09:07
Dorota Stodolnik (dsto)

Welcome everybody. Form of the work-
shop was very convenient for me. I think that the distance education is very
flexible form and everyone was able to make it suitable for his needs. The only
think that lacked, was a group summary meeting. From the post I see that it is
true also for others. Forum will not substitute real discussion.

Regards for all.

28 IV 08 20:26
Urszula Czahajda (ucza)

I think, as most of my predecessors, that
distance education is very convenient — especially when we take under account,
that we not only study, but also work and have families that also require some of
our time ).

My impressions from the workshops are very positive. I think of them with good
feelings, especially about the moderator’s kindness. In regard of questions asked
in the report, I will try to answer some of them:
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1)

2)

3)

4)

5)

I think that the time for the task should be shortened, e.g. until December (I
have similar opinion as kako - “that kind of research is best to do in Sep-
tember when pupil’s knowledge is least “contaminated” by education”);
Individually or in groups - individually or in the groups not bigger then
two. If the group is bigger individual members have very little influence
on the outcome of the work. We send our results, on the “gatherings” we
set next step of work, which is not respected by some members of the
group. And there is nothing we can do about that - only wait and hurry on
the next gathering. We don’t know each other enough to really one on
another. Therefore now I would make decision to work alone.

When working in groups, additional meeting are a good idea for working out
shared conclusions - this was the thing that lacked. But who will come?
(since as I wrote before we barely made it in time anyway, considering our
other responsibilities...);

Stage work is a good idea and makes everyone happy. Who wants may work
in stages, others can do everything in at once, there is such a possibility;

I also agree that the reports have educational value for other students if only
they want to use it, and the moderator’s remarks :)

“rooms” - what for? Since next question is, who would be allowed there -
some or whole group? And if the whole group then what is the point of it?
And than what would happened to the educational function of the forum - if
access would be made more difficult? Everybody knows that it is best to learn
from the mistakes, especially from the mistakes of OTHERS :).

In regard to research subjects - it can be forced, especially if it would serve
HIGHER PURPOSE, e.g. how “something” looks in the whole “province” or
maybe country? Or maybe these research would even impact program basis
or other educational regulations...? Then why not? THAT EVEN WOULD BE
ADVISABLE!

That is my dream ;)

Best regard to everyone, especially to moderator!

List of issues, problems for discussion...

As a effect of a detailed analysis of statements of participants in forum “Pu-

pil’'s World Image and Science Education, list of issues for discussion was devised.

1.

Ideologization in education. Examples of primacy of ideologization in edu-
cation over teaching critical thinking.

Experiment in science education

Social and individual (gender, interests) differences in pupils world per-
ception.

Pupils questions and possibility to manipulate objects (experimenting) in
constructing teaching-learning process.

To understand pupils actions in the classroom are explain his cognitive
behavior.

When the teacher is in “the area of the pupils closest development”?
(making theory practical)

Understanding diagnosis vs. labeling diagnosis. Issue of doubts in the
work of teacher.

Problem of relation between “language” and “thinking” in human cognitive
development.

174



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

Differences in pupils statements on the different levels of education (what
changes? What is the reason for differences? What factors decide on that
change?).

Making teachers didactical goals more real, in regard to pupils develop-
mental possibilities. Is making educational goals more real connected to
lowering the level of education?

Problem of relation between pupils statement and the concept system that he
uses.

Pupils semantic sensitivity. Pupils linguistic creativity in searching for an-
swer to the teachers question.

Correlation between subjects - does it exist? When is it needed? How to
come with the problems that go beyond the subject, when there is no cor-
relation?

Widening the imagination. Process of making imagination more abstract
(not so materialistic)

Manipulating concepts as process of ordering scientific concepts struc-
ture.

Consideration on the cupellus. Non ideological problems in ecology.
Problem of adjusting educational goals (pupils coming to ideal answer)
and methods to the cognitive capabilities of the pupils. What should we
make more beautiful: pupil or the lesson?

Problem of developing pupils ability to perceive analytically though school
education

Critical events in education

Constructing tasks widening teachers knowledge about his pupils world
image.

Above mentioned problems could be starting point for the classes

~Projecting work of science teacher”, that take place after workshop “Pu-
pils world image and education” or be educational element in “Cultural
mirrors” that are brought in front of the participants at the beginning of the
studies.
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11.

Stawanie sie refleksyjnym nauczycielem
Ujecie instytucjonalne!

Jacy jestesmy? Kazdy z nas zadaje sobie czasem, nawet nie zdajemy so-
bie sprawy, jak czesto, to pytanie. Przy réznych okazjach. Chwile refleksji
towarzyszg nam w zyciu codziennym; przynoszg nam je ludzie, wydarzenia,
informacje budzace emocje. Przygladamy sie w ,lustrach kulturowych” cze-
éciej niz w zwyktych zwierciadtach. Sami tez zmuszamy innych: stowem, ge-
stem, dziataniem - by sie w postawionym przez nas lustrze sobie przyjrzeli.

Instytucje wychowawcze wytozone s takimi lustrami (i krzywymi zwier-
ciadtami) zawieszanymi przez nas samych i innych. Po reakcjach uczniéw
mozemy sie zorientowad, ze te lustra sq realne; czasem przechadzaja sie oni
dumnie, przygladajac sie swojemu odbiciu, czasem przemykaja chytkiem,
odwracajac wzrok. Obok tych oficjalnych pojawiajq sie niekiedy lustra subkul-
turowe postawione przez uczniéw, przeznaczone dla konkretnego nauczyciela
lub dla szkoty, ktorej nie sposdb polubié. Lustra stajq naprzeciw lustrom.
Wdéwczas mozna ustyszeé brzek ttuczonego szkta.

,Odczytuje sie, ale jest sie rowniez odczytywanym.
Wzajemne zderzenia tych odczytan. Zmusi¢ kogos,
aby siebie odczytywat tak, jak my go odczytujemy (niewola).
Zmusic¢ innych, aby odczytywali nas tak, jak my
odczytujemy samych siebie (podbdj)...”

(S.A. Weil)

My$| cytowana powyzej odkrywa mechanizm dialogu, najgorszego z moz-
liwych, bo ludzi gtuchych na racje innych.

>k %k %

Stawanie sie refleksyjnym nauczycielem jest procesem dtugofalowym;
mozna sie nim stawa¢ samemu, doskonalgc swdéj warsztat, gromadzac do-
Swiadczenia nauczycielskie, tzw. ,zdarzenia krytyczne” i prébujac im zaradzic.
Proces ten mozemy przesledzi¢ czytajac pamietniki pedagogiczne. Mozna tez
skorzystac¢, niestety jedynie teoretycznie, z oferty edukacyjnej osrodkéow do-
skonalenia, czy tez szkét wyzszych. Méwimy ,jedynie teoretycznie”, gdyz bo-
gata oferta szkoleniowa - informatory nierzadko liczg po kilkadziesiat, a na-
wet kilkaset stron, przy blizszej analizie z punktu widzenia ,ksztattowania
profesjonalnego osadu”, okazuje sie — w opinii nauczycieli - niezwykle uboga,
pustg poznawczo, arefleksyjna, nie majaca takich odniesien praktycznych,
ktére utatwityby prace w konkretnej szkole.

Z drugiej strony, jak wykazuje praktyka ostatnich lat, nauczyciele podej-
mujac trud instytucjonalnego doksztatcania, kieruja sie z reguty motywami
zewnetrznymi (grozba utraty pracy, awans zawodowy), coraz rzadziej - we-
wnetrznymi (chce tego, a tego sie nauczyé, poznac¢ to, a to, zeby wzbogacié
swoj warsztat pracy).

By¢ moze w tym tkwi przyczyna tego, ze po ukonczeniu studiéw pody-
plomowych czy kurséw nauczyciele z reguty nie stosujag w swojej praktyce
umiejetnosci ,nabytych” w trakcie szkolenia. ,Zastanawiajace jest - pisze Ewa

! Schemat ogédlny systemu doskonalenia nauczycieli przedstawiona na s. 15.
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Arciszewska (por. Sens diagnozy edukacyjnej..., s. 37) — ze nawet ci nauczy-
ciele, ktorzy przeprowadzili profesjonalne badania, s w posiadaniu wygod-
nych, wyprébowanych narzedzi oraz uznali przydatnos$¢ diagnozy dla wilasnej
wiedzy i praktyki, nie ponawiaja potem przedsiewziecia. Na przykfad, wsréd
240 badanych przeze mnie nauczycieli przedszkoli, ktérzy prowadzili badania,
zaledwie dwdch kontynuowato je w sposéb ograniczony w nastepnych dziecie-
cych grupach.”

Pozostaje niedosyt zaréwno edukatorow (wtedy, gdy sg refleksyjni), jak i
edukowanych.

W takiej sytuacji hitem sezonu stajg sie te formy doskonalenia zawodowego
(mozna mie¢ watpliwosci, czy w tym przypadku mozemy te formy tak nazywac),
ktore dotycza procedury awansu zawodowego nauczycieli. Trening ,awansowy”
(¢éwiczenie w wypetnianiu papieréw) z pewnoscig utatwia zdobycie stopni zawo-
dowych, jednak - sam z siebie - nie czyni szkoty lepszej, bardziej przyjaznej
uczniowi. Mozna powiedzie¢, ze ,procedury awansowej” nie interesuje to, czy
nauczyciel staje sie refleksyjnym praktykiem, chociaz nie ulega watpliwosci, ze
wilasnie ta procedura powinna jego refleksyjnosc (faze nastawienia zawodowego)
uwzglednia¢. Nauczycielem dyplomowanym nie powinien sie stawac nauczyciel,
ktéry nie jest nastawiony na ucznia, a tak sie niestety zbyt czesto zdarza.

W czym tkwi przyczyna niskiej skutecznosci szkolen? Z jednej strony w
tym, ze autorzy form doskonalenia dla nauczycieli nie wychodzg przy konstru-
owaniu programoéw od okreslenia tego, do jakiego nauczyciela swoje progra-
my adresuja; formuta: ,wszyscy nauczyciele”, ,nauczyciele zainteresowani
problematyka”, ,nauczyciele ksztatcenia zintegrowanego” - jest zbyt ogdina,
w zwigzku z tym istnieje duze prawdopodobienstwo, ze wybor szkolenia be-
dzie nietrafny. Np. nauczyciele nastawieni na sytuacje dydaktycznag oczekuja,
ze podczas szkolenia dotyczacego nowoczesnych metod nauczania nauczg sie
radzi¢ z przepetnionymi klasami, nieodpowiednimi pomocami, nie interesujq
sie potrzebami uczniéw i ich uczeniem sie, itd. Z drugiej, organizatorzy nie
buduja wokoét szkolenia tzw. grup wsparcia, zostaje ono przerwane w momen-
cie, kiedy nauczyciel zaczyna wdraza¢ w szkole to, czego sie na kursie nauczyt
i, z reguty, potrzebuje merytorycznego wsparcia dla swoich dziatan. Stad,
czesto sie zdarza, ze efekty szkolen sg o wiele nizsze od planowanych przez
organizatorow. Czy na tej podstawie mozemy powiedzie¢, ze szkolenie byto
zte? Nie, ale na pewno byto adresowane do niewtasciwych oséb.

Arefleksyjne bywa nie tylko szkolenie, ale rowniez mierzenie jakosci pracy
szkoty.

W jednej z dobrze znanych nauczycielom ksigzek na temat mierzenia ja-
kosci pracy szkoty mozemy przeczytaé nastepujgce uwagi-zalecenia:

Diagnoza: szkota X pracuje dobrze, osigga dobre wyniki nauczania. Zale-
cenie: Nalezy stosowac wiekszg liczbe metod aktywizujgcych w procesie na-
uczania.

Co z takiej diagnozy wynika? Czy kiedy nauczyciele bedg stosowac¢ w
swojej pracy wieksza ilos¢ metod aktywizujacych, to wyniki nauczania w tej
szkole beda jeszcze lepsze? Nie znajdziemy odpowiedzi na te pytania w rapor-
cie. Uwaga tej tresci nie ma uzasadnienia merytorycznego. U jej zrédet lezy
aprioryczne przeswiadczenie, ze metody aktywizujagce w nauczaniu sg dobre
na wszystko. Oczywiscie tak nie jest. Metody aktywizujace w praktyce szkol-
nej powinny by¢ stosowane zawsze po cos, i to ,po co$” decyduje o tym, czy
zastosowanie tych metod okaze sie skuteczne oraz warto$ciowe poznawczo
dla ucznidw. Wiedzg o tym bardzo dobrze refleksyjni nauczyciele szkolacy sie
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na kursach poswieconym aktywnym metodom nauczania, weryfikujac w prak-
tyce to, czego sie nauczyli. Skutecznos¢ aktywnych metod nauczania zalezy
bowiem bardzo mocno od uczniéw, ich wiedzy, umiejetnosci, postaw, zainte-
resowan i motywacji.

Istotnym czynnikiem warunkujacym skutecznos$¢ nauczania-uczenia sie
jest to, co uczen wnosi w sytuacje dydaktyczng (motywacje do poznawania
Swiata, wiedze, jakg posiada przystepujac do wykonania zadania i umiejetno-
éci poznawcze, jakimi w trakcie wykonywania zadania - dysponuje).?

Z reguty nauczyciele - niezaleznie, czego ucza i na jakim poziomie ksztat-
cenia — nie potrafig sobie wyobrazi¢, jakg wiedzg uczen w okreslonym wieku
dysponuje3, jakie ma kompetencje, w konsekwencji - nie potrafig poruszac
sie w strefie najblizszego rozwoju ucznia. Stosujac najbardziej nowatorskie
rozwigzania dydaktyczne, ,upiekszajg lekcje”, a nie ucznia. Nie uczen jest
wazny lecz metoda.

Przypadki w praktyce nauczycielskiej, w ktérych diagnoza i monitorowa-
nie zmian w obrazie $wiata ucznia jest istotnym elementem procesu dydak-
tycznego - nalezg do rzadkosci.

W tym, naszym zdaniem, tkwi przyczyna niskiej skutecznosci procesu na-
uczania w polskich szkotach. Innymi stowy, nie arefleksyjne stosowanie metod
aktywizujacych na lekcji, a stosowanie takich metod, ktore przystajg do wiedzy i
umiejetnosci konkretnych ucznidéw, w konkretnej klasie szkolnej moze te skutecz-
nos¢ poprawic.

Céz, konczy sie pewna epoka. Rzeczywisto$¢ wymaga od nas wszystkich
przemyslenia ,reformy os$wiaty” raz jeszcze. Niewatpliwie, istnieje pilna po-
trzeba stworzenia nowych ram systemu doksztatcania nauczycieli * (oparcie
go na innych zatozeniach, rozpoznawaniu potrzeb i zainteresowan nauczycieli
narzedziami posrednimi, np. poprzez badanie $rodowiska wychowawczego
szkoty, budowaniu i podtrzymaniu wiezi miedzy uczestnikami po ukonczeniu
szkolenia), systemu awansu zawodowego nauczycieli (powigzania procedury
awansowej z fazami rozwoju zawodowego nauczycieli) oraz wypracowania
nowych narzedzi pomiaru jakosSci pracy szkoty (opartych w wiekszym stopniu
nie na opisie stanu, a rejestrowaniu zmian w pracy szkoty poprzez monitoro-
waniu zmian w uczniach - wyniki sprawdzianéw zewnetrznych nie moga by¢
jedyng miarg jakosci pracy szkoty; osiggniecia szkolne uczniéw nie zawsze sg

2 Por. A. Krajna, K. Sujak-Lesz, Zagadnienie jezyka w nauczaniu przyrody. ,Eduka-

cja przyrodnicza...”, Zeszyt specjalny. Warszawa-Wroctaw 2000, s. 35-47.

° Ponizej przytoczone przyktady zaczerpnieto z badaf prowadzonych wérdd stuchaczy

studiéw podyplomowych organizowanych przez CEN UWr.:

1. Kiedy zapytamy nauczycieli przyrody, deklarujacych postawe wilasciwg pedagogice
ucznia w centrum, jak uczniowie kl. IV odpowiadajg np. na pytanie: "Dlaczego pada
deszcz?" - nie potrafig podaé potencjalnych odpowiedzi ucznia.

2. Nauczycieli historii uczacych w gimnazjum dziwi to, ze ich uczniowie nie wiedza, co
to jest historia.

3. Podobnie nauczyciele przyrody sg zaskoczeni, ze uczniowie nie potrafig okresli¢
tego, co jest przedmiotem ich zainteresowania na lekcjach przyrody w szkole.

Jak w takim przypadku dziwi¢ sie, ze uczniowie majq trudnosci w uczeniu sie? Nie
ulega watpliwosci, ze wiekszo$¢ ucznidéw mogtaby unikng¢ trudnosci np. w nauce czyta-
nia, gdyby wiedziata, po co sie uczy czytaé. Skutecznos$¢ kazdego procesu uczenia sie
(takze dzieci) zalezy bardzo mocno od uswiadomienia sobie, w jakim celu sie czegos
uczymy. Nikt nie lubi wykonywac zadan niecelowych.

4 System przedstawiono na s. 14 niniejszego opracowania.
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zastugq li-tylko nauczycieli, o jakosci pracy nauczycieli i szkoty $wiadczg
zmiany, jakie w uczniach zachodza).

Wymienione powyzej systemy sg — poprzez procedury badawcze - Scisle ze
sobg powigzane. Mimo iz ponizej przedstawiamy jedynie szkicowo propozycje
systemu doskonalenia nauczycieli ° sadzimy, ze zwiazki z pozostatymi systemami
okaza sie czytelne.

Dzieki wyodrebnieniu badawczego Poziomu I (Rozpoznawanie potrzeb i zain-
teresowan nauczycieli) aktualny worek rozmaitosci szkoleniowych zostaje zastg-
piony uporzadkowang strukturg (Poziom II). Gdy przeprowadzimy analize ofert
edukacyjnych poszczegdlnych osrodkéw doskonalenia nauczycieli okaze sie, ze
wiekszos¢ propozycji sytuuje sie w obszarze B. W aktualnej ofercie szkoleniowej
nie ma praktycznie form wtasciwych dla etapu biegtosci; obszar C jest praktycznie
pusty. Podobnie, niewiele form znajdzie sie w obszarze A.

Struktura szkolen jest otwarta, tym samym moze by¢ dowolnie modyfi-
kowana, pod warunkiem, ze jej zmiany bedq uzasadnione nie aktualnymi za-
interesowaniami edukatorow, a potrzebami nauczycieli. Potrzeby te okresla
sie, w przypadku, gdy oferta szkoleniowa jest kierowana do zespotdw nauczy-
cielskich - metodami posrednimi, poprzez badanie np. S$rodowiska wycho-
wawczego szkoty, w ktérej nauczyciele pracujg, natomiast w przypadku, gdy
kierujemy ja do nauczycieli indywidualnie, wéwczas - rowniez metodami posred-
nimi — wykorzystujac np. metode ,luster kulturowych” diagnozujemy kompeten-
cje nauczyciela i okreslamy na tej podstawie jego potrzeby, udzielajac mu pomo-
winny miec¢ jednak charakteru selekcyjnego. Ostatecznie, to nauczyciel decyduje,
czy zaproponowang Sciezkg przyjac.

W strukturze systemu wyodrebniono Poziom III (Ksztatcenie ustawiczne).
Doswiadczenie ostatnich lat wykazuje, na co zwraca uwage m.in. Ewa Arciszew-
ska, ze istnieje potrzeba zastosowania w praktyce edukatorskiej mechanizmoéw
podtrzymujacych efekty szkolenia. Poziom III - to wiasnie taki ciag dalszy, ktéry
umozliwia stuchaczom - po formalnym zakonczeniu szkolenia - nadal doskonali¢
umiejetnosci dydaktyczno-badawcze, wymienia¢ doswiadczenia, pomagac rozwig-
zywac problemy zawodowe innych, a takze uzyska¢ pomoc w rozwigzaniu swoich
probleméw od innych.

Wirtualny punkt konsultacyjny mogiby nie tylko spetnia¢ role swoistej
»~grupy wsparcia”. Mégtby rowniez przygotowywac nauczycieli do szkolen,
wyposazajac potencjalng, zréznicowang merytorycznie grupe warsztatowa np.
w wiasciwe dla okreslonej form - podstawy teoretyczne. W rezultacie takich
dziatan in statu nascendi, efekty szkoleniowe mogtyby by¢, zauwazalnie, wyz-
sze.

Wydaje sie, ze warto juz dzi$ podjac probe wypracowania rozwigzan, kto-
re pozwolg na racjonalizacje tego, co w os$wiacie sie dzieje. Czemu nie zacza¢
od dyskusji $Srodowiskowych nad systemem doskonalenia nauczycieli?

5 Schemat ogdlny SYSTEMU doskonalenia nauczycieli (opracowany przez zespdt w skia-
dzie: Andrzej Krajna, Jan Lesz, Krystyna Sujak-Lesz, Leszek Ryk) zostat poddany dys-
kusji $rodowiskowej na spotkaniu roboczym Programu Sokrates, ktore odbylo sie w
Debe w listopadzie 2000 roku.

182



12.

~Pedagogika ucznia w centrum - TI - zmiana w edukacji”

Badania diagnostyczne opisane na s. 27-36 doprowadzity do korekty systemu.
Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego zaczeto two-
rzy¢ takie formy edukacyjne, ktére byly adresowane do nauczycieli, ktorych
rozwoj zawodowy miescit sie poza modelem teoretycznym w tzw. stanach
rozmytych (grupa IV i V).

Uznano, ze wykorzystanie wystepujacego w tych fazach rozwoju zawodowego
braku stabilizacji moze stanowi najwartosciowszy, najbardziej efektywny ele-
ment szkolen, prowadzacy do istotnej zmiany zawodowych umiejetnosci i
kompetencji doskonalacych sie nauczycieli.

Statym elementem szkoleniowym stato sie tez przygotowywanie, w trakcie
realizacji modutu 2 (por. Rys. 3, s. 14), do pracy na odlegto$¢ tworzenia grup
wsparcia.

Studia realizowane w Centrum przybieraé zaczety ponizsza strukture?:

Segment |

Wprowadzenie w problematykvspotczesnej edukacii

Segment I1 : Segment IV : Segment 11
Kompetencje psycho- | : Projektowanie  : Technologia
logiczne nauczyciela | : pracy nauczyciela : informacyjna

W\

-----------------------------

Rys. .... . Relacje miedzyprzedmiotowe w programie studiow podyplomowych CEN UWr.

W strukturze studidw mozna wyodrebnié cztery segmenty (przedmioty):
1) Wprowadzenie w problematyke wspotczesnej edukacji.
2) Kompetencje psychologiczne nauczyciela.
3) Technologia informacyjna.
4) Projektowanie pracy nauczyciela.

! Zastosowano ja w 2002 roku konstruujac programy studiéw podyplomowych ,,Pedagogika
ucznia w centrum - technologia informacyjna - zmiana w edukacji” w ramach dolnosla-
skiego programu wspierania szkoty w ksztatceniu dla spoteczefstwa informacyjnego, reali-
zowanego w ramach ,Forum Edukacyjnego Spoteczenstwa informacyjnego”, inicjatorem
powofania ktérego byt Urzad Marszatkowski Wojewoddztwa Dolnoslaskiego; por. A. Krajna,
J. Lesz, K. Sujak-Lesz (red), Wokdt pedagogiki ucznia w centrum. Wroctaw: MarMar,
CEN UWr. przy udziale DODN we Wroctawiu 2005.
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Zajecia przewidziane we ,Wprowadzeniu w problematyka wspdfczesnej edu-
kacji' (Segment I) majg na celu posadowienie szkolenia w okreslonym kontekscie
spoteczno-kulturowym. Zaplanowano realizacje cyklu wyktadéw:

- ,Spoteczny kontekst edukacji”.

- ,Rozwdj osobowy cziowieka”.

— ,Teoria konstruktywizmu”.

— ,Obraz $wiata ucznia a nauczanie”.

— ,Ochrona praw autorskich w kontekscie korzystania z technologii informacyj-
nych”.

— ,Problematyka uzaleznienrt od multimediéw”.

Podczas zaje¢ zaplanowanych w Segmencie II Kompetencje psychologiczne
nauczyciela uczestnicy rozwijali m.in. umiejetnosci pracy z grupg i diagnozowania
zespotu uczniowskiego, wspomagania postaw innowacyjnych w zespotach
uczniowskich, radzenia sobie w sytuacjach trudnych i konfliktowych. Stuchacze
studiow podyplomowych zapoznajg sie réwniez z tym, jakie sg umiejetnosci po-
znawcze ucznidw gimnazjum. Ponadto zaplanowano trening twdrczosci oraz
warsztaty nt. grup wsparcia.

Tematyka wyktaddw i warsztatow:

- ,Wybrane zagadnienia z psychologii poznawczej”.

- ,Wspomaganie postaw innowacyjnych w zespotach uczniowskich”.

— ,Wypowiedz uczniowska jako zrodto informacji o obrazie $wiata ucznia”.
— ,Monitorowanie osiggnie¢ uczniéw. Ocenianie wspomagajace rozwdj ucznia”.
— ,Radzenie sobie w sytuacjach trudnych i konfliktowych”.

— ,Praca z grupa” (tu: warsztaty: , Klasa szkolna jako $rodowisko uczenia sie.

Diagnoza zespotu uczniowskiego” oraz ,Grupy wsparcia”.

Zajecia w Segmencie III Technologia informacyjna koncentrujq sie na ta-
kich zagadnieniach, jak:
- ,Przetwarzanie dokumentacji elektronicznej”;
- ,Komunikacja bezposrednia z wykorzystaniem technologii informacyjnych”;
— .Korzystanie z réznych zréodet informacji”;
- .Narzedzia do przygotowania prezentacji multimedialnej”;
- ,Przygotowanie prezentacji multimedialnej”.

Umiejetnosci ksztattowane podczas zaje¢ realizowanych w Segmencie II
Kompetencje psychologiczne nauczyciela oraz Segmencie III Technologia infor-
macyjna beda wykorzystywane przy Projektowaniu pracy nauczyciela (Segment
IV). Segment ten ma charakter scalajacy.

Na zakonczenie studiéw zorganizowanie kilka spotkan-konferencji, na kto-
rych stuchacze beda mieli mozliwos¢ zaprezentowania projektéw indywidual-
nych i grupowych opracowanych podczas studiéw?.

2 Seminaria naukowo-metodyczne ,Nauczyciel z pasjg - szansg edukacji. Prezentacje prac
uczestnikéw studidw podyplomowych” staly sie stalym elementem szkoleniowym dziatalno-
éci Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego. W latach 2002-2011
zorganizowano 35 seminariow naukowo-metodycznych z cyklu ,Nauczyciel z pasjq - szansg
edukacji”.
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13.

O nowych trendach w edukacji, czyli o tym, co przynosi zycie
- notatki do diagnozy

Szkoly sa po to, zeby bylo tatwiej zyc¢!

Szkoty sq po to - sie pomyslato - zeby byto fatwiej
zy¢. Do szkoty chodzi sie po to, zeby sie samemu za
duzo nie nauczyé. Bo gdyby nie chodzi¢ do szkdt, to
mozna by duZzo wiecej samemu sie nauczyé, za duzo
wiecej, i wtedy juz zupetnie nie mozna by byto zy¢
wsréd ludzi i ich szkolnych probleméw.

(Edward Stachura)

Do szkoty chodzi sie po to, zeby sie samemu za duzo nie nauczyd... Czy taki
jest cel edukacji? Czy szkofa, mimo zmian, pozostaje miejscem wszechstronnego
ograniczania rozwoju ucznia?

Nauczyciele, dostosowujgc sie do wymagan ,nowej szkoty” przewartosciowali
wiele elementéw swojego warsztatu; sg przyktadem tego, ze powoli ,pedagogika
klasy szkolnej” zostaje zastepowana przez ,pedagogike ucznia w centrum”. Dowo-
dem na taka zmiane jest ograniczenie obszaréw panowania nauczycieli® nad: (1)
czasem, (2) przestrzenia edukacyjna, (3) komunikacja oraz (4) obrazem $wiata.>

Sa nauczyciele, ktérzy pokazuja, jak to zrobi¢.* Na czym wiec polega problem
zmiany paradygmatu nauczania? Problem tkwi w nas, nauczycielach. Zostalismy
wcéwiczeni w inng kulture i wéwiczamy w nig swoich uczniéw, nie zastanawia-
jac sie nad celowoscig stosowanych rozwigzan, takze formalnych. Po prostu
uznajemy, ze nie moze by¢ inaczej.

Wszelkie, nawet drobne odstepstwa od stereotypu, wydajgq nam sie trudne
do zaakceptowania. Jesteémy zadziwiajgco odporni na zmiany.

Ksztatcenie specjalizacyjne, ktoremu byliSmy poddani, zorganizowane byto
wokot ,,zamknietych”, Scisle okreslonych przedmiotdw nauczania i sprzyjato
ksztattowaniu pogladéw przedmiotowocentrycznych. Postawa, w ktorej domi-
nuje centryzm poznawczy charakteryzuje sie tym, ze poglady sgq formutowane

! Tekst A. Krajny i K. Sujak-Lesz, ukazat sie w ksigzce A. Krajna, J. Lesz, K. Sujak-Lesz,
Wokét pedagogiki ucznia w centrum. Wyd. MarMar, CEN UWr., Wroctaw 2005, s. 5-7.

2 por. np. 1. Kawecki, Ftnografia i szkofa. Impuls, Krakéw 1996.

3 W literaturze pedagogicznej mozna znalezé wiele interesujacych opiséw rozwigzan me-
todycznych, z ktoérych dowiadujemy sie, co nalezy zrobi¢. I tak, postuluje sie np.: (1)
stosowanie w nauczaniu ,metody projektéw”, dzieki czemu uczniowie majg mozliwosc
pracy nad konkretnym zagadnieniem w dtugiej perspektywie czasowej, (2) organizowanie
lekcji ,w terenie”, podczas ktérych uczniowie moggq samodzielnie prowadzi¢ réznego ro-
dzaju obserwacje i badania $rodowiska przyrodniczo-kulturowego i dopiero wyniki wia-
snych badan i obserwacji opracowywaé w klasie szkolnej, (3) uwolnienie dyskursu miedzy
uczniami poprzez prace w matych grupach i $wiadome ograniczenie swojej roli w komuni-
kacji, czemu sprzyja wprowadzenie nowego systemu ocen i egzaminéw preferujacego
umiejetnosci miedzyprzedmiotowe ucznidw, a nie realizacje poszczegdlnych tematow
przedmiotowych, (4) wprowadzanie nowych modeli lekcji (konstruktywistycznego oraz tzw.
kreatorskiego), ktore z uczniowskich obrazéw swiata czynig podstawowy element organizo-
wania lekgji.

4 Por. A. Krajna, J. Lesz, K. Sujak-Lesz, Wokdt pedagogiki ucznia w centrum. Wyd. MarMar,
CEN UWr., Wroctaw 2005.
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z zachowaniem granic poszczegdlnych dziedzin ludzkiej dziatalnosci. Tenden-
cja taka, operujaca zamknietymi tresciami nauczania, zwana trafnie ,typem
kolekcji”®, z punktu widzenia ucznia prowadzi do tego, ze ,w miare jak stajesz
sie starszy, wiesz coraz wiecej o bardziej ograniczonym zakresie zjawisk” lub
inaczej ,w miare jak stajesz sie starszy, coraz bardziej odrdzniasz sie od in-
nych”. W tym tkwi niewatpliwie przyczyna trudnosci, np. w realizacji Sciezek
miedzyprzedmiotowych w szkole. Nie jesteSmy tolerancyjni poznawczo. Po-
stawa taka wymusza na nas bowiem to, ze $wiadomie rezygnujemy ze sta-
wiania ostrych granic miedzy przedmiotami szkolnej edukacji i podejmujemy
dziatania poprzezprzedmiotowe.®

Aby tak sie stato nauczyciel musi pokona¢ w sobie charakterystyczne dla
postawy centrycznej ,zamitowanie do ogélnosci” - jak to formutuje L. Witt-
genstein’ - za ktédrym kryje sie czesto ,pogardliwy stosunek do szczegétowych
przypadkéw” - poza tym jednym, ktéremu przypisac jestesSmy sktonni cechy
ogdlnosci. Podstawowg cechg dobrego nauczyciela jest zdolno$¢ do prze-
ksztatcania struktury swoich wiadomosci i umiejetnosci w zaleznosci od rze-
czywistosci szkolnej. & Nie tylko mtodych nauczycieli zawodzi umiejetnoéé¢ de-
centracji®. Bez umiejetnosci wyobrazania sobie punktu widzenia ucznia trudno

5 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury. PWN, Warszawa 1990.
6 Réznice miedzy postawa przedmiotowocentryczng i postawg tolerancji poznawczej
rozpatrzmy na przyktadzie:
(1) Centryzm poznawczy (przedmiotowy)
Przyktadowa wypowiedZ nauczyciela:
~Na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych w szkole uczniowie nie powinni zajmowac sie
malarstwem, czy poezja. Od tego sa takie przedmioty, jak np. plastyka. Omawianie
kazdego problemu jest tworcze i rozwijajace, pod jednym wszakze warunkiem, ze sg to
problemy na miejscu. Na lekcjach przedmiotéw przyrodniczych nie ma miejsca na roz-
wazanie probleméw niemalze filozoficznych ($wiatopogladowych). Czy nie od tego jest
etyka?
Dla nauczania przedmiotdw przyrodniczych omawianie tego rodzaju probleméw nie
ma absolutnie zadnej wartosci dydaktycznej. Na lekcjach filozofii czy jezyka pol-
skiego — by¢ moze.”
(2) Tolerancja poznawcza
Przyktadowa wypowiedZ nauczyciela:
»Jezeli od poczatku bedziemy ucznia ksztalci¢ nie ,przedmiotami”, a bardziej blo-
kami tematycznymi, to wyrobi on sobie wtasne zdanie na $wiat, pewng praktyczng
wiedze (a tego sie nie zapomina). Dziecko juz w szkole podstawowej powinno sie
dowiedzie¢, ze innymi oczami widzi swiat przyrodnik, inaczej muzyk, czy tez malarz
lub poeta. Dobrze ze podejmuje sie proby uzmystowienia dzieciom, ze ten sam pro-
blem mozna widzie¢ z réznych perspektyw.
Uczen musi wiedzie¢, ze przyrodnik patrzy na $wiat inaczej, niz np. artysta, i ze
nie jest to lepszy sposdb patrzenia na $wiat, ale czesto pozyteczny.”
W pierwszej postawie nauczycielskiej dominuje tre$¢ nauczania, o tozsamosci dru-
giej - decyduje uczen.
7 L. Wittgenstein, Dociekania filozoficzne. PWN, Warszawa 1972.
8 Zachecamy do lektury artykutéw zamieszczonych w niniejszym tomie (A. Chybicka,
J. Piskorz, ,By¢ nauczycielem...”. Notatki do wyktadu Profesor Brzeziriskiej, s. 193; A.
Krajna, E. Matkiewicz, K. Sujak-Lesz, Wiedza potoczna ucznia i jej wykorzystanie w
edukacji, s. 197; M. Fankanowski, Rozwdj osobowy cztowieka w perspektywie aksjolo-
gicznej, s. 209). Warto przeczytaé: A.T. Pearson, Nauczyciel. Teoria i praktyka w ksztat-
ceniu nauczycieli. WSiP, Warszawa 1999; D. Barnes, Nauczyciel i uczniowie. Od poro-
zumiewania sie do ksztatcenia. WSiP, Warszawa 1988.
° Por. M. Donaldson, Myslenie dzieci. PWN, Warszawa 1986, s. 19.
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mowic o przektadalnosci (warunek konieczny) szkolnej wiedzy naukowej na forme
stosowng dla uczacego sie'°.

Dobrze zaplanowane ,podréze w sieci” w celu zebrania odpowiednich mate-
riatdw potrzebnych do wykonania zadan postawionych przez nauczyciela, doku-
mentowanie wilasnej pracy przez ucznidw, w ktérych wykorzystujg multimedia
moze przyspieszy¢ zmiane w edukacji, moze sprawi¢, ze do szkoty uczniowie
zaczng chodzi¢ po to, zeby wiecej sie nauczyc, by tatwiej byto zy¢ wsrdd ludzi.

Nowe w edukacji, a juz nieaktualne'!

Edukacja nie jest wyspg,
tylko czescig kontynentu kultury
J.S. Bruner

(I) Czy ,,szkota” chce by¢ fabryka bezrobotnych?

Obserwacja uczestniczaca pokazuje, iz szkota jako instytucja coraz bar-
dziej postrzega rynek pracy - nie chce bowiem by¢ fabryka bezrobotnych.
Projektanci reformy edukacyjnej tego faktu zdaje sie nie dostrzegali.

Stusznie zaprojektowane zostaty dziatania edukacyjne poprzezprzedmiotowe
w postaci $ciezek edukacyjnych!?, ale wéréd nich zabrakto dwéch, ktére stajq
sie juz elementem rzeczywistosci szkolnej.

Dowodem na to sa rezultaty III Dolnoslaskiej Konferencji Naukowo-Metodycznej
~Nauczyciel z pasjg - szansg edukacji?”, na ktérej prezentowane byty m.in. do-
$wiadczenia dolnoslaskich szkét i nauczycieli probujacych sie zmierzyé z proble-
mem edukacji zawodoznawczej i edukacji projakosciowej w szkole. Mozna zatem
mowic¢ o dwu nowych $ciezkach edukacyjnych uwzgledniajacych sytuacje na ryn-
ku pracy. Co wazne, Sciezki te zrodzity sie samorzutnie, co dobrze zdaje sie
Swiadczy¢ o nauczycielach.

Mtodziez musi by¢ przygotowana do $wiadomego projektowania i realizowania
wiasnej drogi edukacyjnej wiodacej do efektywnego uczestniczenia w zmieniaja-
cym sie rynku pracy. Jest to zadanie nie tylko dla nowego zawodu nauczycielskie-
go - doradcy zawodowego w szkole, ale takze dla pozostatych nauczycieli pracu-
jacych w szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych.

Jesli spojrzymy, jakich kwalifikacji wymagaja pracodawcy (patrz ogtoszenia:
szukam pracownika) od kandydatéw, to coraz czesciej pojawia sie wymdg: zna
systemy zarzadzania jakoscia.

Projektowanie dziatan edukacyjnych, wiasnie poprzezprzedmiotowych, buduja-
cych ,kulture projakosciowg” jest juz — cho¢ na razie jedynie punktowo - obecne
w szkole.

Ale to dopiero poczatek — potrzebne sg SZOK-i.

0 por, 1.S. Bruner, Poza dostarczone informacje. Studia z psychologii poznawania. PWN,
Warszawa 1978, s. 230-273.

1 Tekst aut. A. Krajny, L. Ryka i K. Sujak-Lesz ukazat sie w ksigzce A. Krajna, L.Ryk,
K.Sujak-Lesz (red.), Edukacja zawodoznawcza i edukacja projakosciowa w szkole, Wyd.
MarMar, CEN UWr., Wroctaw 2005.

12 7a btad nalezy uzna¢ proby wymazania z Podstawy programowej... $ciezek miedzy-
przedmiotowych i powrét do przedmiotowego modelu nauczania.
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(II) Dylemat ,umiejetnosci czy wiedza” - dlaczego kwitnie system
~guwernerski”?

Reforma edukacji stusznie potozyta nacisk na ksztaltowanie kompetencji i umie-
jetnosci, zgodnie z hastem: tylko tyle wiedzy, ile jest potrzebne do ksztattowania
umiejetnosci”. A jak jest naprawde?

W zreformowanej szkole to, ze uczen ma takze ,wiedzie¢”, zeszto na drugi
plan. WalczyliSmy z encyklopedyzmem tak, ze dziecko zostato wylane z kapiela.
Dowodem na to, ze stwierdzenie powyzsze jest prawdziwe, jest dynamiczny roz-
wdj systemu korepetycji przed egzaminami zewnetrznymi, ktéry zajmuje sie
uzupetnianiem ,wiedzy”, ktorej uczen w szkole nie uzyskat. Szkota zajmowata sie
bowiem ksztattowaniem ,umiejetnosci” i pozytywnej, nie popartej wiedza - sa-
mooceny. Zapomniano, ze aby cos tylko zobaczy¢, trzeba co$ widzie¢ (wiedziec)
w trakcie patrzenia.

System guwernerski (trening egzaminacyjny) poprawia wyniki, i tak niskie,
uzyskiwane przez ucznidow na egzaminach zewnetrznych, ale nie ksztattuje umie-
jetnosci uczenia sie, nie uczy samodzielnosci w zdobywaniu wiedzy, tylko rozbu-
dza aspiracje edukacyjne lub pogtebia ,wyuczong bezradnos¢”.

(III) Czy aspiracje edukacyjne i zawyzona samoocena wystarczg, aby studio-
wac?

Zdaniem nauczycieli akademickich, a potwierdzaja to badania przez nas pro-
wadzone, istnieje wyrazna rozbieznos¢ miedzy tym, co studenci uwazajg, ze wie-
dza, a tym, co wiedzg naprawde.

Zawyzona samoocena (jestem dobry, wszystko potrafie), nierealistyczne aspira-
cje edukacyjne nie wystarczajg, by studiowac.

Prowadzi to albo do obnizenia poziomu ksztalcenia, albo duzego odsiewu
(niepozadany ze wzgledéw ekonomicznych) i stresu, ktérego konsekwencjq jest
stosowanie srodkow wspomagajacych uczenie sie (farmakologiczny korepetytor;
z badan ankietowych wynika, ze z jego pomocy korzysta ponad 50 % studen-
tow).

Uczelnie starajg sie tym niekorzystnym zjawiskom zapobiegaé, wprowadzajac do
siatek studidw m.in. tzw. zajecia wyrownawcze (uzupetnienie brakéw meryto-
rycznych).

Nie wszystko ma czarny kolor.

Mozemy zaobserwowac rowniez wzrost (szczegdlnie u kandydatéw na nauczycie-
li) aktywnosci studentdéw i zainteresowanie pogtebieniem wiedzy i umiejetnosci z
zakresu wiedzy psychologicznej (bardzo rynkowa).

Przyktad:

Biorgc pod uwage znaczace zaangazowanie studentow we wspottworzenie zajeé z
psychologii i satysfakcjonujgce porozumienie w kwestiach nieformalnych na wnio-
sek studentéw informatyki zorganizowano w roku akademickim 2002/2003 oraz
2003/2004 dodatkowe spotkania — seminaria naukowe.

Tematyka tych seminariow byty gfdwnie pogtebienie tresci zagadniern oma-
wianych na wyktadach i konwersatoriach z psychologii oraz biezacych problemdéw
spotecznych poruszanych w mas mediach.

Spotkania odbywaty sie cyklicznie (raz w miesiqcu) w pomieszczeniach DS
~XX-latka” i DS ,Parawanowiec” i byty kontynuowane takze po uzyskaniu zalicze-
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nia i zdaniu egzaminu z psychologii. Przygotowanie programu spotkan, zorgani-
zowanie pomieszczer, pomocy dydaktycznych oraz prowadzenia zaje¢ podjeli sie
studenci. Zakres omawianych zagadnien zawierat tez tresci pedagogiczne i meto-
dyczne, stad na spotkania byty zapraszane réwniez osoby prowadzace zajecia z
pedagogiki i dydaktyki.

Problem: Jaka wiec powinna dzis by¢ dydaktyka akademicka? Czy aktualna oferta
edukacyjna jest wystarczajgca?

(IV) Nowy student - wyzwanie dla mtodych nauczycieli akademickich

Do niedawna mtody nauczyciel akademicki nabywat umiejetnosci dydaktycz-
nych obserwujac i terminujac u swojego mistrza. Dzi$ miodzi nauczyciele akade-
miccy - z reguly stuchacze (absolwenci) studiéw doktoranckich - nie majq tak
komfortowej sytuacji. Dlatego tez w sytuacji obserwowanych (cho¢ jeszcze nie
opisanych) zmian w mozliwosciach i oczekiwaniach absolwentéw szkét Srednich,
spowodowanych przemianami spoteczno-kulturowymi zachodzacymi we wspot-
czesnym $wiecie, wyraznie rysuje sie potrzeba wsparcia doktorantéw-przysztych
nauczycieli akademickich w pracy dydaktycznej z mtodymi ludzmi wzrastajacymi
w nowym systemie edukacji.

Przygotowana przez Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wro-
clawskiego propozycja zaje¢ dla doktorantéw ma charakter wspomagajacy, wy-
chodzi naprzeciw wyzwaniom stawianym miodym nauczycielom akademickim.
Napotyka ona na zywe zainteresowanie ze strony doktorantéw, ktérzy poszukujg
obecnie raczej drog wspierania umiejetnosci uczenia sie studentéw, np. poprzez
zapoznawanie studentéw z technikami uczenia sie, rozwijanie modelu konsulta-
cyjnego i dialogowego relacji nauczyciel-student, zachecanie studentéw do samo-
oceny i planowania wilasnej drogi studiowania. Doktoranci chetnie podejmujq
takze roznorodne dziatania na rzecz wiasnego samorozwoju i definiowania siebie
w roli nauczyciela akademickiego.

Zajecia takie zostaty uruchomione dla doktorantéow z Wydziatu Fizyki i Astro-
nomii, rozpoczeli je takze doktoranci z Wydziatu Prawa, Administracji i Ekonomii
oraz Wydziatu Nauk Przyrodniczych.

Co z tego fermentu wyniknie, czas pokaze.
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14,

Przestrzenie wiedzy w europejskiej stolicy kultury

List pierwszy!

Proponujemy dodanie do aplikacji watku tematycznego ,Przestrzenie wie-
dzy” i umieszczenie w nim trzech programoéw wiodacych, jesli jest to jeszcze
mozliwe. Wpisywanie naszych propozycji w istniejaca, ,artystowska” strukture
bytoby, naszym zdaniem, niewskazane, poniewaz gubimy w ten sposéb istot-
ny wymiar kultury, ktérego wyeksponowanie (nie dostrzegamy tego watku w
programach miast, konkurujgcych o miano ESK 2016, cho¢ termin ,spote-
czenstwo wiedzy” jest eksponowane wyraziscie w programach europejskich)
mogtoby by¢ wykorzystane przy wzmocnieniu kandydatury Wroctawia.

Przestrzenie wiedzy

W europejskich, zréznicowanych i wielokierunkowych przemianach jest jeden
wspdlny element decydujacy zaréwno o metamorfozach kultur, jak i global-
nych przemianach cywilizacyjnych - nauka.

Wprawdzie osiggniecia nauki tworza nieprzewidywalne ,napiecia dialogiczne”
w przestrzeniach kultury, jednak rozstrzygniecia nauki wywotujg przewidywal-
ne zmiany w kulturze zycia codziennego.

Kulturowe doswiadczenia Europy wskazujg zaréwno na zte (czytaj: nieetycz-
ne) przyktady wykorzystanie wynikéw badan naukowych, jak i uruchomienie
wartosciowanych pozytywnie procesow kulturowych, dzieki zastosowaniu wy-
tworédw nauki w praktyce zycia codziennego.

Respektujac typologie przestrzeni ludzkiego zycia warto zobrazowac réwniez
to, ze istnieje w niej przestrzen wiedzy, ktéra decyduje o konstytuowaniu sie
pozostatych przestrzeni. Nie istnieje dylemat kultura-natura, walka toczy sie w
obrebie kultur, klasyczne wyznaczniki rozumienia kultury nadbudowane nad
pojeciami: kultura wysoka-kultura niska, kultura naukowa-kultura humani-
styczna - tracq na znaczeniu w rozwazaniach o kulturze.

Opowiadajac sie za przestrzeniami wiedzy, odwotujemy sie do pozytywnych
aspektow ,awansu poznawczego” mieszkancéw Wroctawia i Dolnego Slaska
dokonujacego sie m.in. dzieki Dolnoslaskim Festiwalom Nauki. Ttumy biorace
udziat w tych popularyzujacych nauke imprezach $wiadcza pozytywnie o cywi-
lizacyjnych zasobach Dolnego Slaska.

Poznajgc miasto swe w wymiarze ,nauki” (wiedzy) stajemy sie Europejczy-
kami znajacymi granice swej kultury i wyobrazni, potrafigcymi je przekraczac.

~Napiecia dialogiczne” towarzyszace dyskursowi o przestrzeniach dla piek-
na moga stuzy¢ budowaniu takiej wspolnoty, ktéra Wroctawiowi jest bardzo
potrzebne. Perspektywa ta zadecyduje o obliczu Miasta, w ktorym zyjemy i
wytyczy Sciezki, ktorymi bedg kroczy¢ nasze dzieci i odwiedzajacy nas Goscie.

Rozumiec historie znaczy szanowac przysztos¢ swoich bliskich.

1 Listy podpisane przez zespot: A. Krajna, L. Ryk, K. Sujak-Lesz wystano do biura ESK
2016 we Wroctawiu w r. 2010.
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Piekno i madros$¢: noli turbare circulos meos

W protescie Archimedesa nie ma dylematdéw wyboru wspoétczesnych. Madrosé
jest piekna, nie mozna jej niszczyd.

Z danych publikowanych w Internecie wynika, ze czesciej wybieramy ,piekno i
gtupote”. Jesli wybieramy ,madros¢ i brzydote”, to tylko dlatego, ze brzydote
mozna zlikwidowac¢, korzystajac z dobrodziejstw chirurgii plastycznej.

Powyzsze wskazuje, ze rodzi sie nowa grupa ludzi wykluczonych, ktérzy nie
potrafig krytycznie mysle¢, wierzacych ze chirurgia plastyczna znosi dylematy
takie jak ten.

Dokonajmy reorganizacji struktura postrzeganie $wiata.
Opowiedzmy sie za madroscia.

List drugi
Przestrzenie wiedzy w europejskiej stolicy kultury

Kultura jest ksztattowaniem uwagi
S. Weil

Zeby co$ tylko zobaczy¢ trzeba co$ widzie¢ w trakcie patrzenia
H.-G. Gadamer

Stawiam niezliczone niestosowne pytania. Gdybym tylko zdofat przebié¢ sie
przez ten las
L. Wittgenstein

Dab pomylony z krzestem, wraca do historii, nigdy nie do lasu
T. Karpowicz

Procent obywateli, ktérzy przeczytali wiersze Nezvala, nie jest wielki. Ci, ktdrzy
przeczytali i przyjeli, beda troche inaczej zartowal z przyjacielem, wymyslaé
nieprzyjacielowi, intonowac¢ wzruszenie, wyznawac i przezywac mitosé, polity-
kowad. A jesli przeczytali i odrzucili, to jednak ich sposéb mdwienia nie pozo-
stanie taki sam

R. Jacobson

Tylko ten, kto zna swoje granice, moze probowac siegng¢ poza nie
P. Scheffer

Modnie jest mowi¢ o spoteczenstwie wiedzy, cho¢ nauka bedaca jej
generatorem staje sie wyspg poza kontynentem kultury.

Przestrzenie kultury zamieszkujgq przede wszystkim wytwory nauki, one
stajq sie dystynktywnym nosnikiem zbiorowej wyobrazni Europejczykéw za-
mieszkujacej kontynent kultury.

Kultura zawsze ma wymiar edukacyjny, bowiem jest ksztattowaniem uwagi
odbiorcy i tworcy.

Kultura ma wymiar zmystowy.

Nature poznajemy w okularach kultury, ktére natozyli nam inni. Warto by-
$my je sobie poprawiali na nosie sami.
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Nauka cywilizuje mens sana, stanowiac krytyczng bariere dla ekspansji
gtupoty w przestrzeniach kultury.

Uczestniczac w kulturze kieruj swgq uwage takze na przestrzenie nauki
(wiedzy), bowiem w nich rozkwita karpowiczowski ,biaty raj wszystkich moz-
liwosci, mozesz tam wejs¢, krzyknacé: pion - poziom”, ...Tylko chciej.

Nasze propozycje:

1. Cykliczne plenery naukowe ,,Nie mylcie debu z krzestem” - wzorem
wroctawskiej ,Pomaranczowej Alternatywy” - beda miaty forme rekon-
struujacego przestrzen publiczng happeningu potaczong - jak podczas
pleneréow artystycznych ma to miejsce - z warsztatami tematycznymi
~pod namiotem”, podczas ktorych uczestnik bedzie mdgt dziata¢ jak ba-
dacz przyrody, a nie jako jej konsument.

Bedziemy sie stara¢ taqczy¢ nauke z zabawa, rozwijac¢ krytyczne myslenie,
kierujac uwage uczestnikow w przedziale wiekowym 5 - 50+ na poznawanie
natury w okularach metody naukowej.

Gtoéwny realizator projektu:
Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.

2. Sciezki Uczonych ,Na koturnach i w bamboszach” - to propozycja
przezywania historii miasta w bamboszach luminarzy nauki: wedréwka
przez strefy: intymng (ulubione miejsca), publiczng i spoteczng ich Wro-
ctawia.

Proponujemy wedréowki po miescie wyobrazonymi Sciezkami kilku po-
kolen Uczonych, umiejscowionymi w historii, w codziennosci:

— Wroctawscy Noblisci.

— Lwowskie korzenie nauki w powojennym Wroctawiu.

— Nauka dzis.

Idac $ciezkami uczonych poznamy jak wygladato miasto w ich czasach,
w jakich wydarzeniach mogli uczestniczyé, jak mieszkali, gdzie mogli
wstgpi¢ na kawe lub cos$ zjes¢, gdzie chodzi¢ na spacery. Wedrujac z Nimi
poznamy historie nauki we Wroctawiu, obyczaje Uczonych i dzieto, ktére
stworzyli.

Wytyczaniu Sciezek uczonych przez wroctawska mtodziez przy wspétudzia-
le historykdéw sztuki i kultury oraz muzealnikow i wroctawskich szperaczy be-
dzie patronowat uczony Krasnal Intactus, najmtodszy mieszkaniec grodu nad
Odra.

Realizatorzy projektu:
Muzeum Uniwersytetu Wroctawskiego,
Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.

3. Projekt ,Nauka w teatrze” - to propozycja interaktywnego rozwazania
dylematow nauki w przestrzeni otwartej, na scenie teatru. Scenariusze
spektakli ,Wiedzie¢ czy nie wiedzie¢” tworzone przez widzéw w blogosfe-
rze, inspirowane beda tekstami naukowymi. Kazda kolejna odstona bedzie
niewiadoma dla Widza i Aktoréw. Podgzac bedziemy tam, gdzie nas zbio-
rowa wyobraznia widzéw-autoréw zaprowadzi.
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Propozycja kierowana jest do wszystkich, ktérzy nie lubig interpasyw-
nosci i wtadajq piérem.

Wydarzeniom artystycznym ,Nauka w teatrze” towarzyszy¢ bedg insta-
lacje naukowe, ktérych celem jest zaznaczenie obecnosci wiedzy w prze-
strzeni publicznej Wroctawia.

Gtoéwny realizator projektu:
Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego.

Poznajac swoje granice

Poznajgc miasto swe w wymiarze ,nauki” (wiedzy) stajemy sie Europejczy-
kami znajacymi granice swej kultury i wyobrazni, potrafigcymi je przekraczac.

~Napiecia dialogiczne” towarzyszace dyskursowi o przestrzeniach dla piek-
na mogg stuzy¢ budowaniu takiej wspdlnoty, ktéra Wroctawiowi jest bardzo
potrzebne. Perspektywa ta zadecyduje o obliczu Miasta, w ktorym zyjemy i
wytyczy $ciezki, ktorymi bedg kroczy¢ nasze dzieci i odwiedzajacy nas Goscie.

Rozumiec historie znaczy szanowac przysztos¢ swoich bliskich.
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