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Elzbieta Matkiewicz

Celem artykutu jest prezentacja koncepcji rozwapdgtawowych
potrzeb cziowieka oraz odpowiadeych im motywacji do poznawania
Swiata i uczenia si
Podstawowe potrzeby dziecka

Podstawowym warunkiem przetrwania i rozwoju matdgecka jest
wiez z tzw. podstawowym obiektem (matkib osola petniaca jej role),
ogolnie z osolp opiekupca sie dzieckiem, nawdizujaca z nim kontakt i
odpowiadajca na ptyrace od niego sygnaty (karagh, przytulapca, mo-
wiaca do niego, odpowiadaga na jego ptacz itp.).

Wiez z podstawowym obiektem jest warunkiem psycholaogich
narodzin, warunkiem psychologicznego zaistnienfavigcie, jest bagdla
dalszego rozwoju dziecka.

Rozwdj wkzi z podstawowym obiektem opisywany jest jako psoce
— symbiozy (scistego zespolenia, jedém, bliskasci z obiektem),

— separacji (stopniowego wytaniania i wyodrbniania Ja z sym-
biotycznej jednéci, ustalania granicy Ja-Inni),

— indywiduacji (rozwoju wewrtrznej autonomii Ja — formutowania
odpowiedzi na pytania: kim jestem? co jest dla mwéene? czego
chg?).

Z kazdym z etapdw zwizane jest pojawieniecsjednej z podstawo-
wych potrzeb cziowieka, waych dla niego przez cakgycie, ch@ ulega-
jacych przemianom rozwojowym.

SYMBIOZA — potrzeba wgzi.

Pocatkiem rozwoju psychospotecznego dziecka jest ultertanie
wiezi z obiektem, a potem stopniowe oddzielanie i @jzia dziecka. Bez
symbiozy — zdaniem autorow koncepcji — nie ma sejjiaco wskazuje na
kluczowe znaczenie ksztaltowaniaggiiz innymi ludzmi w rozwoju czto-
wieka. Potrzeba wki pojawia w momencie narodzin, by 7piej ulec
przemianom rozwojowym. Od wii z podstawowym obiektem dziecko
przechodzi zatem do wdi z rodziry, a potem — wizi z innymi ludzmi;
osobami wanymi staj Sii nauczyciele, piej roéwiesnicy, koledzy i
przyjaciele.

Wigz daje poczucie bezpieamtwa wswiecie ludzi, maliwos¢ uzy-
skania pomocy, psychologicznego wsparcia w sytaadieudnych. Inni



140

Elzbieta Matkiewicz

ludzie i pozytywne wizi z nimi wspierag Ja, pozwalaj mu istni€ i Si
rozwijac.

Potrzeba wizi, bliskasci i akceptacii jest podstavwvszelkich oddzia-
tywan wychowawczych, dydaktycznych, a tekterapeutycznych odno-
szicych sé do dziecka.

SEPARACJA — potrzeba wtasnegsamdci.

Z symbiotycznego zwiku z obiektem stopniowo wylaniagsia
dziecka, jego whasna indywiduakdo Pojawia s ona zarbwno na pozio-
mie ciata jak i przgy¢, mysli czy poghdow przeywanych jako wiasne,
niekoniecznie takie same jak shyi poglady innych ludzi (caty czas jed-
nak pozostaje zachowanaewiz innymi). Jest to gkenie do wyodtbnie-
nia siebie sp@dd innych ludzi, bycia przez nich zaussaym, potwier-
dzenia swojego istnienia jako gdnej indywidualnéci.

Rowniez i ta potrzeba ulega przemianom rozwojowym. Aktyijéz
si¢ w réznych sytuacjach spotecznych, 2akw przedszkolu i w szkole,
zwlaszcza wobec tych osob, ktére w danej fazie ogamej s szczegolnie
wazne dla dziecka: pogtkowo % to dorgli, a p&niej rowiesnicy.
INDYWIDUACJA — potrzeba samorealizaciji

Indywiduacja to rozwdj autonomii wewnzpsychicznej, inaczej roz-
woj Ja. Przejawia sijako dizenie do ekspresji Ja, do poznawdaigata
poprzez samodzieginaktywna¢, do zrozumienia go i oswojenia w taki
sposOb aby mima w nim bylo pozytywnie zaistrdie W sprzyjagcych
warunkach potrzeba ta realizuje sdwniez w przedszkolu i w szkole,
przejawiajc sk w postaci dziaka dziecka ukierunkowanych na poznawa-
nie przedmiotéw i otoczenia oraz rozwijanie wiagngawliwosci i uzdol-
nien.

Podsumowuijc, na kadym z wymienionych wiej etapow pojawiaj
si¢ podstawowe potrzeby cziowieka:

— w fazie symbiozy — potrzebaie¢zi z podstawowym obiektem (przy-
wigzanie), a potem z innymi lachi (potrzeba zharmonizowanych,
podtrzymujcych Ja relacji z innymi); warunek poczucia bezgec
stwa wswiecie ludzi;

— w fazie separacji — potrzeba wyedinienia swojego Ja i budowania
granic psychicznych Ja-Inni ludzie (potrzébzsamdaci);

— w fazie indywiduacji — potrzeba eksploracji otodaersamodzielnej
aktywndaci i ekspresji swojego Ja (potrzetmmorealizacj).

Potrzeby te pojawiag sk w kolejnych fazach procesu symbiozy-
separacji-indywiduacji, naginie przeksztatcajsic w toku rozwoju, maj
swoja specyfikk w kazdej fazie rozwoju.

Przyktady

Wiez: usmiechanie s do matki, ptacz kiedy jej nie ma, uspoko-
jenie s¢ dziecka na kolanach matki, pokonywanie trugnav
pisaniu, kiedy nauczyciel siedzi obok dziecka, ne&nie do na-



Motywy poznawanigwiata i uczenia 8i.. 141

uczyciela: niech pani zobaczy, co narysowatem, spocena
pomoc nauczycielowi np. w wytarciu tablicy.

Tozsamaé: ptacz i powtarzanie przez 2-letnie dziecko zwrgda
sani, kiedy rodzice chg mu pomdc, podkianie wyptkowosici
swojego rysunku przez przedszkolaka, chwalenidisigtcicia w
czytaniu przez ucznia klasy |, podejmowanie ®iznych zada
przez 12-latka, aby sprawdzczy umiem to zrobi

Samorealizacja niszczenie przedmiotu celem zobaczenia, co
jest wsérodku przez 4-latka, sprawdzanie jak to dziatazktada-
nie radia na c&ci przez 8-latka, zbieranie komiksow, aktywny
udziat w dyskusji na lekcji, rozwijanie zainteressw zdolngci
przez dzieci starsze, wymiana opinii na dany temagrupie
dyskusyjnej w internecie.

Powyzsze potrzeby stanowsite nagdowa aktywndci cztowieka,
w tym rowniez aktywnaci poznawczej, czyli dkenia do poznawania
Swiata i systematycznego uczenia szkolnego. Decydajone o tym,
co jednostka robi oraz jak to robi, ta&ko tym, co i jak dziecko robi w
klasie na lekcji lub na zegiach w przedszkolu.

POTRZEBY a MOTYWY

Pojcie potrzeby jest pegiem teoretycznym, wskazgym na glow-
ne sity napdowe aktywnéci cztowieka. Jest to najwgze ptro wyja-
$niania jego zachowa Przy opisie konkretnych uczniéw i ich zachéawa
lepszym okréeniem wydaje si by¢ termin ,motywacja” lub ,motywy”.
Czym zatem pefia te rénia sie od siebie?

Motywy wywodz sk z potrzeb, aleasbardziej konkretne, tatwiej je
zaobserwowg s takze bardziej zrénicowane indywidualnie. Widao na
przyktadzie opisu zachowaiczniow niémiatych, typowych i nadmiernie
aktywnych na lekcji Kazde z wymienionych dzieci koncentruje na sobie
uwag: nauczyciela, a wiecady do potwierdzenia swojego Ja w inny spo-
sob:

— Dziecko ekspansywne (nadmiernie aktywne, ruchliwej)e nauczycie-
la ciagma¢ za ekaw gtadno domagéasie oceny wkasnego rysunku.

— Dziecko typowe poprosi 0 podeje do siebie i sprawdzenie, czy tadnie
narysowalo.

— Dziecko niémiate Izdzie czekd, az nauczyciel zwrdci na nie uwag
podejdzie i oceni jego prac

Grupy motywOw ujawniaj acych si w procesie edukacji

Zwroémy teraz uwagna typy motywdw poznawanaviata i uczenia
si¢ ujawniapce st w procesie edukaciji. \&lvietle wczéniejszych rozwa-
zan S3 one nasfpujace:

! Rozré@nienie dokonane zostalo ze wadli na poziom obserwowalnej ak-
tywnosci dziecka podczas lekciji.
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— Poszukiwanie akceptacji i spetnianie oczekivanych ludzi: pod-
stawowego obiektu (rodzicow), innych znacych dorostych (na-
uczycieli) — konkretyzacja potrzeby ¢xi.

— Poszukiwanie akceptacji i spetnianie oczekiwsdwiesnikow —
konkretyzacija potrzeby ii.

— Dazenie do wyodtbnienia i potwierdzenia swojego Ja oraz budowa-
nia i obrony granicy Ja-Inni — przejaw potrzebgsamdci.

— Ciekawa¢ swiata, eksploracja otoczenia, rozwijanie swoichzino
wosci i uzdolnier — przejaw potrzeby samorealizacji.

Motywy te lkeda pojawialy st z renym nasileniem w kolejnych
fazach rozwoju dziecka. Domiruge typy motywow determinagych
zachowanie ucznidéw w #aym wieku mana uporadkowa w sposob

nastpujacy’:

Motywy poznawaniaswiata i uczenia s¢
w kontekscie podstawowych potrzeb dziecka
SYMBIOZA  —» SEPARACJA —» INDYWIDUACJA
Przywizanie, Potrzeby zwizane Potrzeby
wiezi z innymi Z rozwojem tozsamaci samorealizacji
(potrzeby zwizane
z ksztattowaniem

poczucia
bezpieczéstwa)

MOTYWY UJAWNIAJACE SE W PROCESIE EDUKACJI
Rozwoj wigzi, po- - Wyodrbnienie i - Eksploracja oto-
szukiwanie akcepta- potwierdzenie swo- czenia.
cji i spetnianie jego Ja. — Rozwijanie wia-
oczekiwah: — Budowanie i obro- shych zaintere-
— podstawowego ny granic Ja-Inni. sowa i uzdol-

obiektu (rodzi- nien.

ca/rodzicow),
— nauczyciela
— rowiesnikow.
Autorzy: Etbieta Malkiewicz, Marta Kochan-Wojcik

2 Dopetnieniem powsszych grup motywacjiasniewatpliwie obserwowalne fwod
dzieci motywy unikania ¢k przed niepowodzeniem, kaiporaka, zla ocen). W
Swietle powyzszych koncepcii, pojawigjsie one jako konsekwencja niezaspoko-
jenia podstawowych potrzeb dziecka. Dlategaztestaly one jedynie zaznaczone,
a skoncentrowano¢sprzede wszystkim na analizie i #ivosciach wykorzysta-
nia pozytywnej motywacji dziecka do nauki, wyniagj ze stworzenia mu opty-
malnych warunkow rozwoju.



Motywy poznawanigwiata i uczenia 8i..

W tym miejscu zwrémy uwag na wany dla nauczyciela fakge
te same motywy magprzejawid sic w rézny sposob w zaimaosci od
indywidualnych cech ucznia. Nauczyciel nie ma ziWgle czasu na
giebokie zbadanie tych cech tak jak mogtby to uc&yrsycholog, ma
natomiast wiele okazji do obserwacji zachawecznia na lekcji i ich
interpretacji. |tak z fatw&ria zauway on, ze uczniowie rdnia Si¢
nasileniem aktywriei na lekcji. Rénice te ilustruje wykres porgj.

zamieszczony na stronie ngstej.

Jak zobrazowano na wykresie, 2na wyr&ni¢ 3 grupy dzieci: ty-
powe, ekspansywne i simiate. Dzieci typowe charakteryzuje aktywéo
adekwatna do sytuacji dydaktycznej i oczekiwauczyciela, nigniate
unikajg aktywngci, natomiast ekspansywne wykagi¢j nadmiar w sto-
sunku do specyfiki lekcji oraz oczekiwaauczyciela. W kalej z wymie-

nionych grup te same motywy gealizowane w odmienny sposob.

Wykres obrazujacy typowe aktywngci dzieci w czasie lekcji

Liczbd
dzieci
w
zespole

dzieci dzieci dzieci

niesmiate typowe ekspansywne

zahamowana aktywnadekwatna nasilona

aktywna¢ do sytuacji dydaktycznej —aktps¢ Obserwo-
walna
aktywng¢é
dzieci na
zajciach

Uwaga od redakcji:

Koncepcja diagnozy rozumigiej oraz powizana z rij koncepcja motywow
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poznawaniaswiata i uczenia sizostaly opracowane przez zespét psychologéw
Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Weaetkiego pod kierunkiem
Elzbiety Matkiewicz.
Uzytecznd¢ diagnozy rozumiaejgej w procesie dydaktycznym wydaje si
by¢ bezdyskusyjna. Upkszanie lekcji nie ma sensu, gdy nie prowadzi do
upiekszenia ucznia.
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Wskazniki motywow poznawaniaswiata i uczenia s¢ dzieci
w klasach IV-VI szkoty podstawowe]

I. Wiz — akceptacja, poczucie bezpiecastwa

Szukanie akceptacji poprzez spelnianie wym@gaczekiwé innych
ludzi:

1. Dorosli — w szkole nauczyciel:

= rozpoznawanie tych oczekiwa- pytania o szczegOly dotyge
zleconego zadaniazy chodzi o ta,.jak mam to zroldi..., czy
mog zrobki...;

= sprawdzanie, czyasspetiane: prby o ocer zadania w trakcie
realizacji:czy tak., czy dobrzeco jestZle..., prosz zobaczy, czy
dobrze

= sprawdzenie, czy wykonanie zadania przebiegto zgadmocze-
kiwaniami dorostego: czy dobrze to zrobitem, cyraato bye;

= prasba o pochwat po zakéczeniu zadania: prawdae dobrze,
jak mi sk udato;

= samodzielne pogfie zadania, ktére wedtug dziecka jest zgodne z
oczekiwaniami dorostego: wytarcie tablicy, podlamk@iatéw,
spokojne siedzenie na patal lekcji, kiedy wszyscy hatasyj
ustawianie siw pary bez specjalnego polecenia;

= zgtaszanie gido wykonania zadg na ktorych dorostemu zale
na tzw. ochotnika — do zrobienia gazetki, dodatlgaveyzuru,
przyniesienia czega@ domu, z biblioteki;

= spontaniczne zrobienie czdgspecjalnie dla dorostego bez jego
prasby, zeby mu bylo przyjemnie: np. herbaty, kiedy jestram
przyniesienie eksponatu naag.

= poszukiwanie bliskéi: przebywanie w pobtu nauczyciela, opo-
wiadanie o sobie.

*

Dzieci typowe zadaj zwyczajne pytania, ngzy dobrze to zrobitem?

Dzieci nigmiale: czekaj, az dorosty zwréci na nie uwag widoczne
oznaki zadowoleniaze to zrobity ($miech, pogodniejszy wyraz
twarzy), zawdd, jdi uzna,ze czegé nie zrobity.

Dzieci ekspanywnezadaj pytania w sposéb bardziej natarczywy, gto-
$niej; obraaja si¢ (np. nie, to nie, wicej sk nie kede staral), jesli
nauczyciel nie zwréci na nie uwagi. Konflikt: ocagknia nauczy-
ciela — oczekiwania grupy rozagiany na rzecz oczekifianauczy-
ciela.

2. Rowiesnicy:
= rozpoznanie oczekiwia co jest dla grupy wae: naladowanie
zachowania, ubioru, sposobu wiaaia s¢ liderow grupy, ich
stosunku do nauczyciela i nauki; sprawdzaniezeme, jakie
dane zachowanie ucznia wywotuje u innych dziecinfikou-
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Y

owanie zachowania, i grupa je akceptuje, zaprzestaniglije
go nie akceptuje);

spontaniczne zachowania realig wartéci grupy, tak jak
dziecko je odczytuje, np. obrona stabszego czignkpy napad-
nigtego przez kogoz zewntrz lub czionka grupy, btaznowanie na
lekciji, zeby rozbawd kolegdw, solidarn& wobec innych ukara-
nych za jakié przewinienie;

dotrzymanie stowa danego koledze;

bezinteresowna pomoc koledze — podpowiadanie, pamies-
cjach, payczenie czegona lekcji, podzielenie siksiazka, ktorej
kolega zapomniat;

przyjaznie klasowe — bliskie wki z niektorymi czionkami gru-
PY;

wspotdziatanie w sytuacjach zadaniowych;

podejmowanie zadana rzecz grupy (spontaniczne lub podej-
mowanie zadadla grupy zleconych przez nauczyciela);
dazenie do zajcia wyzszej pozycji w grupie (np. zabieganie o
przyjazn 0séb znaceych w grupie);

dazenie do bycia liderem w grupie (tek maliwy motyw
tozsamdciowy -wyodebnienia swojego Ja);

zdobywanie przyjani i akceptacji grupy przez oferowanie atrak-
cyjnych rzeczy i rozrywek; tak przez dawanie zadao odpi-
sywania, podpowiadanie, pisanie wypracowa innych, itp.;
konflikt oczekiwania nauczyciela — oczekiwania grupzwia-

zany na rzecz grupy.
*

Dzieci typowezachowania elastyczne wobec oczekivegaupy, wycofanie
sig z zachowa nieefektywnych, ewidentnie szkodliwych, silnieake
ceptowanych przez dorostych, pozycja w grugedkowa, klasowe
przyjaznie, podejmowanie dziatana rzecz grupy, wspoidziatanie, do-
trzymywanie stowa kolegom, praevanie konfliktu nauczyciele-
rowiesnicy jako trudnego do rozwzania. Grupa jestrodtem zréni-
cowanych emociji.

Dzieci nigmiate: zmienne zachowania wobec oczekingrupy, podpo-
rzadkowanie, jéli nacisk grupowy silny (wagary), wycofanie,slje
stabszy, niska pozycja w grupie lub izolacja odogruniewielu przyja-
ciot w klasie, wspotdziatanie lub izolacja, dotrzgnie stowa, konflikt
dordili-rowiesnicy rozwizany na rzecz tej strony, ktéra wywierahvi
sz presg. Grupa jest wanym punktem odniesienia, ale raczej jako
zrodto zagraenia.

Dzieci ekspansywnenaladowanie zachoweznacacych czionkéw grupy,
sprawdzanie weania, jakie zachowanie dziecka wywotuje w grupie i
odczytywanie tego wignia jako pozytywnedo; raczej negatywne spo-
soby koncentrowania na sobie uwagi grupy (np. lolazmie, odtbne
zdanie ni wszyscy, przeszkadzanie w pracy), pozycja w graieni-
cowana (wysoka — & dziecko umie grupie zaimponowa np. odwa-
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ga W przeciwstawianiu ginauczycielowi, niska lub przetna — jdli
zachowania dziecka odbiegajd akceptowanych w grupie, odrzucenie
— jesli rozbieznasé jest znaczna); nieetme podporadkowanie grupie i
wspotdziatanie z ni raczej brak przyjaciét lub osoba o jeszczeszgj
pozycji w grupie jako przyjaciel;adenie do zajcia wysokiej pozycji w
grupie i nieadekwatne sposoby realizacji tego detunflikt: potrzeba
przynalenaosci do grupy — potrzeba bycia kimvyjatkowym (potrzeba

z kregu potrzeb tassamdciowych); konflikt: nauczyciel — grupa roz-
wiagzany na rzecz grupy lub wycofanie z sytuacji kétdlivej (utrata
zainteresowania konfliktem).

Il. Tozsamaé

Nasilona potrzeba budowania i obrony granic Ja-Inwiraz wyodgb-
nienia i potwierdzenia swojego Ja:

1. Wyodrebnienie i potwierdzenie swojego Ja:
= zwracanie na siebie uwagi dorostego (zaumaie!) —niech pani

zobaczy,qka bluzk kupita mi mama, wczoraj bytny w kinie na
filmie ,Urodzeni mordercy?
podkrelanie swoich mocnych stron bardzo dobrze mowipo
angielsku
zaznaczanie swojego terytoriunmie ruszaj tego, to moje, zejd
mojej tawki, oddaj moj otdwek
podkrélanie wiasnej indywidualrigi, niepowtarzalngi, wyjat-
kowaici — tylko ja jeden a klasie mam umiem.., widziatem...,
zwiedzatem.; bytem jedynym 11-latkiem, ktéry byt w teatrze
samoocena #miem potrafie, jestem dobry w. (opis swoich cech
bez nacisku na watkowos¢, ale z pozytywnym wygvigkiem);
samoakceptacja — ogodlnie pozytywny stosunek ddesfielstem w
porzdku, jestem warkziowy);
tozsamd¢ negatywna — przyggie roli zlego ucznia w sytuacji
niemanasci spetnienia oczekiwapozytywnych otoczenia (lepsze
zle Ja ni zadne);
nasladowanie zachowainnych, przygcie tazsamaci grupowej
(jw. lepsza taka nizadna, typowe na pogiku adolescencji — kla-
sa V-VI);
podejmowanie giréznych zada w celu sprawdzenia, co umiem i
w jakich obszarach (np. udziat w konkursach, priayganie uro-
czystaci klasowej).

*

Dzieci typowezwracanie na siebie uwagi w formie akceptowapejesz-
nie, umiarkowane gtenie do podkrdania mocnych stron, wtasnej in-
dywidualndgci, pozytywna samoocena i samoakceptacja, braatoo-
$ci negatywnej, przyjmowanieisamdaci grupowej jako norma rozwo-
jowa, w sytuacji konfliktu tasama@¢ grupy — wartéci dorostych w
waznych sprawach wybor tych ostatnich.
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Dzieci nigmiate: zwracanie na siebie uwagi raczej przez brak akiyey
(czekam a mnie zauwza), wykonanie zadalub brak ich wykonania
(czekam na reakg), brak podkréania swoich mocnych stron i wiasnej
indywidualngci (ukrycie s¢ w tlumie przez brak aktywsoi), nie-
ujawnianie swojej samooceny i samoakceptaciji (jaazgyczny sto-
sunek do siebie), tsama@¢ negatywna jako forma zeamdci grupo-
wej (identyfikacja z grup niema@nosé¢ przeciwstawienia sigrupie.

Dzieci ekspansywnenasilona tendencja do zwracania na siebie uwagi,
czesto w formie trudnej do zaakceptowaniae@mcej) lub w formie
nieakceptowanej spotecznie (W@p na bardzo wysokie drzewo);
podkrelanie swoich mocnych stron i wiasnej indywiduaicio wy-
jatkowosci, prezentowanie wysokiej (zawgnej) samooceny i sa-
moakceptacji, rywalizowanie z innymi,gsta tasamaé negatywna
(lepsza taka uizadna), konflikt tzsamd¢ grupowa — wiasna in-
dywidualng¢, niepowtarzaln& rozwiazywany czsciej na korzy¢
wiasnej indywidualnéci.

2. Budowanie i obrona granic Ja-Inni

= przeciwstawienia moje — twoje: rzeczy, miejsceellal; pogidy,
zainteresowania, ubiér, czytaneakgi, uprawiane sporty, ulubio-
ne rozrywki;

= poréwnywanie s z innymi w r&nych obszarach;

= badanie i swiadamianie sobie podolistw i r&nic miedzy
ludzmi (réwiesnikami) w zakresie wygtlu, cech charakteru, o
liwosci i uzdolnie.

*

Dzieci typowe zachowania z tego obszaru mogojawia sig, ale w
formie akceptowanej spotecznie (grzeczna odmowayqrenia
czegd, zainteresowanie #dicami w poghdach, hobby, preferen-
cjach); petn one funkcg budowania adekwatnego obrazu siebie i
obrazu innych ludzi.

Dzieci nigmiate: pojawiap sic wszystkie wskaniki, ale prywatnie,
dziecko dokonuje takich porowhgo cichu, dla samego siebie lub
wobec oso6b, ktérym ufa. Wobec roémkow maze przejawia
pewne zachowania (nie daje swoich rzeczy innymnigbpazycza
ich). Poréwnywanie siebie z innymi, a zwlaszczaepiwstawianie
siebie innym mee doprowadz do nadmiernego ustalenia granicy
Ja-Inni, nie sprzyjagego rozwojowi Wzi z réwignikami.

Dzieci ekspansywnavszystkie wskaniki beda wystpowaly w duym
nasileniu, poréwnywanie iz innymi da dwa efekty — prywatnie
dziecko uznagze jest gorsze, publiczniextizie deprecjonowain-
nych i w ten sposéb podnésswop wartas¢ (motyw z kegu moty-
wow tozsamdciowych). Budowanie granicy Ja-Inng¢dzie nasilone
w sytuaciji, kiedy dziecko podlega silnej presjiy apetniato wyma-
gania zewatrzne, jest to forma obrony swojego Ja. Zachowania
wymienione jako wskaniki beda miaty formy nieakceptowane spo-
tecznie (nie poycza swoich rzeczy, wyniewa cudze pogtly, zain-
teresowania itp.)
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[ll. Samorealizacja (realizacja potencjatu)
Ciekawa¢ poznawcza i eksploracja otoczenia, ekspresja &l{zacja
mazliwosci i zdolngici).
1. Ciekawas¢ poznawcza i eksploracja otoczenia:
= zadawanie pytana lekcji;
= podejmowanie zadana lekcjach prowadzonych metodami ak-
tywnymi, nawet jéli nie wchoda w zakres osobistych zaintere-
sowa dziecka (eksperymenty, @iadczenia, zagadki, metoda
projektow);
= spontaniczne kontynuowanie aktywaiozacztej na lekcji po lek-
cjach (np. zbudowanie witasnefvdgni po lekcji na ten temat,
zbudowanie wlasnego parku jurajskiego w domu);
udziat w dyskusjach naide tematy na lekcjach i poza nimi;
zainteresowanie gkazda nowg rzeca (wydarzeniem, zmiai),;
sprawdzanieCo tam jes? Jak to dziat& (zaghdanie do watrza
interesujcej rzeczy, eksperymentowano se zdarzy, j&li zro-
bie...);
= ciekawd¢ poznawcza — konfrontowanie tego, co wiem na dany
temat z tym, czego dowiadigie na lekciji;
= zachowania tworcze — pomysty oryginalne na tleyklatastycz-
nos¢ myslenia (zmiana kierunku poszukiwaozwiazania), git-
kos¢ (liczba pomystow).
2. Rozwijanie wlasnych zainteresowa i uzdolnien:
= realizacja wkasnych zainteresawa
= rozwijanie uzdolni#;
= samodzielna aktywr¢ — planowanie i realizowanie dziatau-
petnie samodzielnie (np. zakmie drayny pitki noznej);
wypowiadanie wkasnych paglow i opinii;
samodzielne szukanie informacji na dany temat Wobdze i in-
ternecie;
= wykonywanie zadazleconych na swoéj wkasny sposob.
*

uul

=
=

Dzieci typowe jesli zadanie waze sk ich zainteresowaniami i uzdolnie-
niami dada temu wyraz na lekcji. Ich zachowaniedh bardziej sto-
nowane ni dzieci aktywnych i bardziej elastyczne, za ¢dabbardziej
samodzielne i wytrwate. Mniej nasiloneda zachowania typulak to
dziata?- jesli przekrocz granice one stawiane przez dorostych.

Dzieci nigmiate; realizacja mgiwosci, zainteresowa i uzdolniex pry-
watnie, szkota mee o tym nie wiedzie W szkole jest to mdiwe tylko
jako spetnienie oczekivialubianego i dacego poczucie bezpieaze
stwa nauczyciela. depomaze on dziecku zaprezentofvawoje ma-
liwosci w klasie, a zwtaszczagjew ten spos6b dziecko przyczyngsi
to sukcesu grupy nie to pozwolt na realizag motywéw zwizanych
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z grup, a w konsekwencji tale utatwe wykorzystanie zdoln@i i za-
interesowé dziecka w szkole.

Dzieci ekspansywnesilna potrzeba ekspresji Ja i eksploracji otoiczen
Wszystkie zachowania wymienione jako wskli pojawia Sk, cza-
sem w takim nasileniize nauczyciel mae tego nie wytrzyma Jego
zadaniem jest wt utrzymaniu a@zenia do eksploracji otoczenia i eks-
presji Ja w ramach pozwalaych na aktywn& innych i realizacje te-
matu lekcji. Jest to delikatna sprawa — nadmierytyka doprowadzi
do wycofania & z realizacji zadania i przeszkadzania innym (motyw
potwierdzania i rozwoju Ja). Naledocent wysitek dziecka, a rowno-
czenie wyznacz§ mu konkretne zadanie, za ktéredbie odpowie-
dzialny. Trzeba tewesprzé go w czasie realizacji zadania. Dzieci te
fatwo sk znieckcap i trac zainteresowanie, §& cos im od razu nie
wychodzi (chybae % bardzo zainteresowane).

Wykorzystanie wiedzy o motywach poznawanidwiata
I uczenia s¢ na lekcji przyrody

Stosowanie diagnozy rozumiegj na co dzie jak juz kilkakrotnie
wspominal§my, nie jest proste, wymaga przede wszystkirrepgmoty-
wacji nauczyciela, ale tak wiedzy o tym, w jaki sposob ma to robé
w codziennej praktyce edukacyjnej. Paaly tekst jest prébpokazania,
w jaki spos6b mina wykorzysta wiedz; o motywach, planag i pro-
wadzc lekcg przyrody.

Bedziemy stosowa opisany wczéniej podziat na 3 grupy
ucznidw: typowych, ekspansywnych, i fngatych. Kryterium podzia-
tu, jakie przyglismy jest pewnym uproszczeniem — jest to obserwowal-
ny poziom aktywnéci dziecka na lekcji (zagiach), tak jak to widzi
nauczyciel stajicy przed grup w momencie rozpoczynania zéj
Dzieci nigmiate charakteryzuje brak lub bardzo mata widocakistw-
nos¢ w czasie lekcji, ekspansywne cechuje nasilona relosealna
aktywna¢, za dzieci typowe to te, ktorych aktywfo zalery od
nauczyciela, rodzaju zadania, dnia itp.

Wyobrazmy sobie terazze uczniowie klasy V majdo rozwazania
nastpujace zadanie

Po ptaskim terenie ptynie rzeka: najpiervérad
pol, potem przez las, a ngghie przez wig tak jak
pokazano na rysunku.

% Za: A. Krajna, K. Sujak-Lesz (200 agadnieniedzyka w nauczaniu przy-
rody. ,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej”. Zgspecjalny. War-
szawa-Wroctaw.
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Najszybciej rzeka ptynie przez

A) pola,

B) las,

C) wies.

D) Nie wiem.

Uzasadnij swaj odpowied:

Przeanalizujmy teraz, jakie motywy aktywizigic oraz w jakich
zachowaniach siprzejawiaj u kazdego z 3 typdw dzieci przy rozyyi
zaniu tego zadania. @@y pod uwag 2 sytuacje:

— prag w grupach,
— prag z cah klas.

Praca w grupach

Zadanie rozwizywane jest w grupach. Problem nauczyciela brzmi:
jak dobra’ dzieci do grup?

Aby go rozwazat nauczyciel mge wyobrazé sobie, jakie motywy
mog by¢ wzbudzone w tej sytuacji uadych uczniow.
Dzieci nigmiate

Nie podejm zadania z wtasnej inicjatywy (stabe poczucie bezpi
czerstwa w grupie) — dra milcze i czek& na rozwdj wydarag sle-
dzc, co s¢ dzieje, mimoze mog zn& rozwigzanie. Podadzrozwigza-
nie, jeli nauczyciel zwréci s do nich personalnie z takprasba. Jeli
odpowied bedzie prawidiowa, przyczyni sido sukcesu grupy, a na-
uczyciel wyrazi uznanie grupie i personalnie ucamigego pozycja w
grupie mae wzrosiné. W przysziéci w podobnej sytuacji grupa e
oczekiwd, ze wignie ten uczé pomae rozwizat zadanie.

Powyzej zostat wykorzystany motyapetnienie oczekiwiadoroste-
go po to, aby pojawit gii zostat zrealizowany motywyodrebnienie i
wzmochienie Ja dzieclaaz motywakceptaciji grupypomoc w realiza-
cji celu grupowego, uzyskanie przez grigorzysci). Realizacja nowych
dla danego dziecka motywow jest #iwa, jesli nauczyciel umiejtnie
dokona oceny pracy grupy (ocena opisowa uzyskapsgey grup efek-
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tow pohczona z zaznaczeniem pozytywnej roli dzieckdmiatego w
uzyskaniu tego efektu).

Dzieci ekspansywne

Dla tych dzieci sytuacja zespotowego wykonywanidezgest okazi
do realizacji motywuvyodrbnienia i wzmocnienia swojego f@przez:
zwracanie na siebie uwagi (btaznowanie, przeszkeglgzaforsowanie
whasnych pomystoéw kenie do bycia liderem, podktenia wtasnej in-
dywidualndgci, wyjatkowosci, deprecjonowanie pomystow innych dzieci,
niedopuszczanie ich do glosu); jest tozeakkazja ddoudowania granic
Ja-Inni poprzez przeciwstawianie wtasnych poigiw i pomystéw — cu-
dzym. Maze pojawt sie motyw zainteresowania zadanie(przejaw po-
trzeby samorealizacji), zwlaszcza na ptkiz pracy, co motywuje dziecko
do podgcia zadania, jednak kiedy jego pomysty mezaakceptowane,
wzbudzone zostajmotywy tozsamgciowe (wyodrebnienie i wzmocnienie
Ja) w formie przeszkadaagj grupie w realizacji celu. Cel grupowy nie
jest motywugcy, podobnie jest z oczekiwaniami nauczyciela. Mastro-
na dziecka ekspansywnege sryginalne pomysty, ktére magainspiro-
waé grupge W jej poszukiwaniach. Rola nauczyciela to zwréeamvagi
grupy na te whnie pomysty i maliwosé¢ ich wykorzystania i rozwiRcia;
W opisowej ocenie pracy grupy zwrécenie uwagi néad/kego wianie
dziecka. Mana podkréli¢ korzysci ptynace dla grupy, wzmacnigj tym
samym motywprzynalénasci do grupy Jéli dziecko zna rozwaizanie
zadania (grupa mu me nie uwierzy, ale potwierdzi to nauczyciel), daje
mu to wzmochienie swojego Javasnej wyptkowaosci, tym samym
wzmacniagranice Ja-Inni, ale ostabia poczucie przynahesci do grupy.
Nauczyciel mae przeinterpretowasytuacg, pokazuc na znaczenie za-
chowania ucznia dla grupy — wzmacnia w ten sposilyqe ucznia w
grupie oraz gzenie do dzialna rzecz grupy w przysaa.

Dzieci typowe

Tutaj wane jest przede wszystkim to, czy dziecko zna rgzaviie
lub drog; prowadzca do niego. Jdi tak, przekae swoje wiadonmiei
grupie, ktéra c6z nimi zrobi w zalénosci od tego, kto &dzie dominowat
(dzieci ekspansywne czy typowe)slidziecko lzdzie pewne swojej wie-
dzy, lzdzie bronito swojego zdania (bo wies jego rozwdzanie jest do-
bre). Jéli nie uda mu s przekona grupy, to albo straci zainteresowanie
zadaniem, alboduolzie czekato na to, coesivydarzy. Mae tez pojawic sie
motyw zwhzany z potrzedp samorealizacji fealizacja zainteresowia w
postaci samodzielnego rozamywania zadania poza geufbo zaciekawito
dziecko, bo ma ochetsprawdzt o co chodzi), eksperymentowania (w co
chetnie whcz sie dzieci ekspansywne §jesie im pozwoli), modelowania
sytuacji zadaniowej, szukania dodatkowych informacjksiazkach, za-
dawania pyta nauczycielowi. Osoba, u ktdrej pojaveic motywy z kegu
samorealiza¢jmoze wieCc rozwazywa zadanie catkowicie samodzielnie
obok grupy lub wspélnie z grapjesli motywy grupowe g dla niej wane.
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Wtedy staje si liderem grupy na czas rozgywania zadania. Me to
wzmocni jej pozycg w grupie, chociaczasem wcale jej ha tym nie zale-
zy. Podkrélenie jej wkladu pracy przez nauczyciela 2amqoolega na
wskazaniu na istotny udziat w uzyskaniu razahia polegacy na zain-
spirowaniu i ukierunkowaniu pracy grupy.

Podsumowanie

Kazda sytuacja mae wzbudzé okreslony typ motywu bezpwednio,
zaleznie od cech indywidualnych dziecka (od jego indywidiej hierar-
chii motywow) oraz mge st@& sie okazh do przeycia i wzmocnienia
motywu innego typu poprzez oklena interpretac} dziatay dziecka do-
konary przez nauczyciela.

Dobor dzieci do grup zadaniowych powinien pofega: pomieszaniu
dzieci wszystkich 3 typéw, aby mogly wykorzystwoje mocne strony i
rozwina¢ stabsze. Decydaffe znaczenia ma sposoéb oceny pracy grup i
indywidualnego wktadu kalego z czlonkdéw grupy, a tak sposob inter-
pretacji zachow@uczniow dokonany przez nauczyciela. Warto gtafio
tzw. rolach zadaniowych, czyli typowych dla danegania zachowaniach
w sytuacji zadaniowey:

Dzieci ekspansywne prezentowanie pomystow.
Dzieci nigmiate spisywanie pomystow, pagdkowanie pracy.

Dzieci typowe to, co wyej, a dodatkowo czuwanie nad at-
mosfen w grupie, przestrzeganiem regut
wspotdziatania.

Zadanie kierowane do calej klasy

Jeili zadanie (to samo, co pows)) jest kierowane do catej klasy mo-
ze aktywizowa rézne motywy u rénych uczniéw. Opiszmy teraz kolejno
motywy charakterystyczne dlaiej z 3 wyrgnionych grup dzieci.

Dzieci nigmiate

= motyw spetnienia oczekiwanauczycielgest aktywizowany tylko
wtedy, kiedy pytanie skierowane jest begpdnio do ucznia;

= motyw wyodrbnienia swojego Jgest aktywizowany na wiasny
uzytek (formutowanie odpowiedzi, nieujawnianie jejbfliaznie,
sprawdzenie, czy odpowiggest prawidiowa prywatnie, dla siebie,
jesli jest prawidtowa — potwierdzen@ozytywnej samooceny

= motyw budowania i obrony granicy Ja-Inmealizuje st poprzez
poréwnanie swojej odpowiedzi z wynikami innych (anoprywat-
nie, dla siebie), swiadomienie sobieze jestem lepszy/gorszy od
innych w danym obszarze;

= motywy samorealiza€jijesli zadanie migci sie w obszarzezaintere-
sowai dziecka, to zacznie ono je realizéwsez wzgtdu na to, co inni
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beda robic (w gtowie, na kartce papieru), jednak niezmée udziatu w
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dyskusji, nie podzieli gispontanicznie z innymi rezultatem, nawet gdy

jest pewne poprawlo odpowiedzi; mee tez kontynuowé poszuki-
wania w domu, nadal na wiasnitek.
Czasem dziecko nimiate bardzo chce, aby inni zauwh efekty

jego pracy. Daje wtedy do zrozumieni, wie to, czego inni nie wie-

dza. Rola nauczyciela jest odczytde sygnaly i poprosio odpowied.

Dziecko spetnia wtedgczekiwanianauczyciela, uzyskane potwierdze-

nie wzmacnia jego samooggfmotyw potwierdzenia swojego jalego
pozycja w klasie mee sk polepszy.
Dzieci typowe
= ich zachowanie jest najbardziej elastyczne znal®d tego, czy
- interesuy sic dary dziedzira (motywsamorealizac)i,
- wiedz cas na ten tematyodrebnienie i potwierdzenie Jachc
to powiedzié,
- CzuUja Sie emocjonalnie zwazane z nauczycielem — bigrudziat w
dyskusji spetniaj jego oczekiwania (motywiezi z dorostyrj

= jesli ktorys z motywow zostanie wzbudzony, dziecko bierze ddzia

w dyskusji, méwi, co wie, stucha innych i formutujewe pomysty.
J&ili nie (zadanie jest nudne, nic o tym nie wiem, lnigic tego na-
uczyciela lub jest mi obeiny), dziecko nie &dzie uczestnicayw
lekcji;

= jesli dziecko ma silny motyveksploracjiotoczenia — wtedydulzie
zglebiato problem niezalaie od aktywizacji wymienionych vizg
motywow;

= jesli ma silny motyw zwizany zwieziami z grup, bedzie wspot-
dziatato z kolegami w celu wypracowania dobrej osligalzi;

= jesli dziecku uda s rozwiazat zadanie, uzyska potwierdzenie swo-

jej pozytywnej samooceny (motywyodrebnienia i potwierdzenia

swojego Jy uzyska take akceptacy grupy (zwlaszcza, § na-

uczyciel pochwali cat klas: i wyrdzni to akurat dziecko jako ak-

tywne).

Dzieci ekspansywne

= nawet j@li pytanie jest skierowane do catej grupy, dziecotibioy je
personalnie, jest to dla nich szczegélna okazjaedtizacji rGnych
waznych motywow;

= motyw wyodrbnienia i wzmocnienia swojego Jazejawi st jako
zwracanie na siebie uwagi dorostego (btaznowapag)krelanie swo-
ich mocnych stron (bardzo dobrze znam ten probl@adkrelanie
wihasnej indywidualngci (tylko ja na to wpadiem);

= motyw uzyskaniauwagi i akceptacjidorostego wysipi w postaci
aktywnego stosunku do zadania mimeddw w rozumowaniu lub
jako btaznowanie i deprecjonowanie zadania (jespigtlub nud-
ne);
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= motyw akceptacji grupyma forng nasladowania zachowainnych,
zwlaszcza zachowianeguacych zadanie, g dziecko nie wie, jak

je rozwhzat, zwrdcenia na siebie uwagi grupy przez zachowania

niegrzeczne wobec nauczyciela;

= motyw budowaniggranic Ja-Innima forng deprecjonowania wy-
powiedzi innych dzieci, przeciwstawiania swoichaftiych w
mniemaniu dziecka, odpowiedzi, nietrafnym odpowiedzinnych;

= wzbudzony motyweksploracji otoczenigpowoduje, ze dziecko
podejmie zadanie, §& co$ bedzie mana zrobé aktywnie (np. wy-
modelowa& krajobraz postugaf sk plastelin i puszczac wodk);

= jesli silny jest motywrealizacji zainteresowa dziecko ldzie szu-
kato odpowiedzi niezaimie od okolicznéci zewrgtrznych, mae
to zrobt w domu;

= jesli motywy eksploracji i realizacji zainteresowanie kxda silne,
na pierwszy plan wysunsie motywy tazsama@ciowe (vyodrbnie-
nie Ja i budowanie granicy Ja-Inniflub uzyskaniauwagi otocze-
nia, ten ostatni jest tym silniejszy, im mniej pewnigetko s¢ czu-
je w towarzystwie tego akurat dorostego i/lub tajrat grupy.

Aby w takiej sytuacji zaktywizow@réznorodne pozytywne moty-
wy poznawanidwiata i uczenia ginauczyciel mee:

— kierowa dyskusj tak, aby kade dziecko mogto siwypowiedzi€,

— zapisywd&@ pomysty na tablicy,

— prosk tych, ktérzy nic nie méwi o wypowiedzenie swojego zda-
nia,

— reinterpretowéa wypowiedzi dzieci ekspansywnych zakiGaag tok
lekcji tak, aby wytuské& z nich to, co pozytywne, a tym samym
ukierunkowd aktywna¢ tych dzieci i nie zniecadti¢ ich do udziatu
we wspdlnej pracy,

— ocent wktad pracy kadego dziecka (w tym celu niegliny jest
kwestionariusz oceniania),

— pochwalt cah klas: za aktywné¢ (pochwata opisowa uwzglnia-
jaca mocne i stabe strony pracy klasy).

Zakonczenie

Opisane wyej motywy poznawanidwiata i uczenia gi charakte-
rystyczne dla kadej z 3 grup ucznidéw, pojawigie s¢ w czasie pracy
zespotowej lub z catklasa, mazna wykorzysta planupc lekcg i reali-
zujac zaplanowany scenariuszed®ie to przyktad wykorzystania dia-
gnozy rozumiejcej w pracy nauczyciela. Korgyi, ktére mae uzyska
nauczyciel g nasgpujace:

— lepsze dostosowanie przebiegu lekcji dozlmmsci i zaintereso-
wan uczniow,
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— lepsza wspotpraca nauczyciel — ucmeaz wiksza satysfakcja obu
stron?

By¢ maze prezentowany tekst zagh czytelnikbw do wzbogacenia
Swojego warsztatu pracy o unggjos¢ rozpoznawania i wykorzysty-
wania r@norodnych motywow poznawangaviata i uczenia gitakze
na lekcjach przyrody.
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