13-14 marca 2004 r. Centrum Edukacji Nauczy-
. cielskiej Uniwersytetu Wroctaswskiego sgj
cience Andersa Olssona ze Szwecji. W dwudniowych
Education zajciach prowadzonych przez Andersa Olssona,
STEM uczestniczyly stuchaczki studiéw podyplomowych
y ,Nauczyciel przyrody” oraz nauczyciele akade-
miccy. Obustrong bariere jezykows pomagata
pokond llona Holmberg.

Zajecia byly realizowane w ramach projektu ,SySTEM: t&ysmtic Profes-
sional Developement Through Science Teacher Educdtlodules” (Project:
SySTEM 94343 CP_1_2001-1-PT-COMENIUS-C21/09).

Ponkej publikujemy relag uczestniczek warsztatow.

Krystyna Sujak-Lesz, Andrzej Krajna

Nauczanie przyrody

poprzez edukacj e o srodowisku
— relacja z warsztatow

Sylwia Dudziak, Anna Serwik-Mréz

Sobotnio-niedzielne zggia mazna podsumowacytatem:,...ciesz
sie i bgd? zadowolony, baw gii ucz, pytaj i przyswajaj, zastanawiaj
sig i zajmuj stanowisko...'T1].

Sobota...
zostata péwiecona,Integrowaniu wiedzy wokot zagadmiez zakresu
ekologii”. Podczas za§ koncentrowalimy sk na nasipujacych pro-
blemach:

1. Skojarzenia na temat wody.

2. Scieki czy obieg zamkaty?

3. Coto znaczy czysta woda?

Ad 1) Kazda grupa pracowata metpdurzy mézgdw, wypisap skoja-

rzenia zwizane z wod Kazdy zespot nauczycieli wskazat na silny

zwiazek midzy wymienianymi grupami stow @odowiskiem, podkre-

slajac wysepowanie wymienionych grup znaczeniowychPedstawie

programowej przyrody

Nastpnie Anders Olsson przedstawit prace szwedzkicbailziotyca-

ce tego samego problemu. Wynika z nighdziecko:

- widzi rzeczywisté¢ zgodnie z whkasnymi daviadczeniami,

- obdarza zwierga cechami ludzkimi,

- nadaje zjawiskom cechy praktyczne,

- posiada giboko zakorzenione i odporne na zmiany wyebnéa o
Zjawiskach.
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Dlatego nauczyciel przyrody powinien stwoézydpowiednie wa-
runki, aby powaza® wiedz codzienin dziecka z wiedg szkolry. Jest
to fundamentalne zatenie konstruktywizmu, ktéry jest obecny w na-
szych szkotach.

Nauczyciel tworzy warunki
do budowania patzer wiedzy

WIEDZA > WIEDZA
CODZIENNA SZKOLNA
UCZNIA <
Rys. 1

Ad 2) Scieki czy obieg zamkaty?

Kolejny problem:Jak wyghda ,droga zanieczyszcizg ktore wydo-
stajg sie z naszych dom&v— uczestnicy zaj rozwigzywali, opisujc
szczegOtowo etapy ,,0brobki” zanieczysztze oczyszczalniackciekow
(etap mechaniczny, biologiczny, chemiczny); opismmiarzyszyt schema-
tyczny rysunek.

Wedlug Andersa Olssona, aby wiarygodnie nidavproblemie na-
lezy stworzy¢ sytuacg ,wczesniejszego zrozumienia” tzn.

(1) spyta uczniow,do czego tywajg wody w dom®

(2) propozycje ucznidw dotygze wykorzystania wody w gospodar-

stwie domowym przedstawidcswiadczalnie aywajac do tego
celu akwarium napetnionego wgap. nauczyciel myje w akwa-
rium rece wywajac mydia, naspnie wsypuje dd proszek do
prania, past do zbow, skrawki papieru, tluszcz itd., zgodnie z
propozycjami uczniow,

(3) nastpnie postawd uczniom problemjak oczyci¢ tak zanieczysz-

czory wock?

Uczestnicy zaj¢ realizowali wyej opisarl sytuacg, a nastpnie w
grupach oczyszczali weduwzgkdniajagc ww. etapy ,,obrobki” zanie-
Czyszczé:

- mechaniczny- przelg wodck przez sitko lub gaz(na gazie osadzi
si¢ brud);

- biologiczny- do tak oczyszczonej wody najedoda np. ziemg z
odchodami ddzownic (zawiera ona bakterie). Bakterie potrzebu;
tlenu, wic wprowadzamy go do wodyzywajac stomki do napo-
jow.

- chemiczny- wytracaja sie fosforany. Do bgzowej cieczy nakgy
dod& siarczan (VI) glinu lub wapnia. W ten sposéb wgirsic
osad, ktory oddzielimy od wody przelewaja przez filtr do kawy.
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Postpujac w ten sposéb uczestnicy @aj— tworzc model
,oczyszczalnisciekdbw” w klasie — otrzymali oczyszczorwode. W
czasie déwiadczenia kada grupa zapisywala pytania, jakie pojawity
si¢ w trakcie¢wiczenia, np.

- Jak dude powinny by otwory w sitku, gazie?

- Co zrobi z zanieczyszczeniami statymi, osadem?
- Jak duo wy¢ zwigzku chemicznego?

- lle wody tracimy w procesie oczyszczania?

Olsson trafnie podkitt, ze dopiero po tak przeprowadzonych za-
jeciach ucza jest przygotowany do zrozumienia mechanizmu daiata
oczyszczalniciekow. Wowczas klasa me ud& si na owocn wy-
cieczle do pobliskiej oczyszczalni, kdy uczé ma swoje wlasne pyta-
nia do pracownika oprowadaaggo grup, maze wda& sie w dyskusg,
poda wtasny pomyst, wypowiedzéantasne zdanie.

W innym przypadku tylko ogta uradzenia i marzy by jak naj-
szybciej op#ci¢ to ,dziwnie pachace” miejsce.

W ten sposob zostata podki@na waga tzwwycieczek studyj-
nych do zaktadow pracy, podczas ktérych uczniowie ppznak wy-
glada praca ludzi wykonagych r&zne zawody.

Niestety, w polskich realiach edukacyjnych tak gapwane wy-
cieczki @ bardzo rzadko realizowane, gdyrganizacja wycieczek
studyjnych wiize sk z pewnymi nakladami finansowymi, végjem
ucznidw na caly dzie poza szkal. Bardzo rzadko w ramach lekcji
przyrody uczniowie majzagcia terenowe. Te i inne ograniczenia wy-
mieniane przez uczestnikdw g&jczynnych nauczycieli, wywodzsic
Z jednegazrodia — organizacji polskiej szkoty.

Anders Olsson wskazalz vycie szwedzkiej szkoty nadzap 4
tzw. kota zbate. Wartéci powinny wspomagatresci, a one wplywaj
na dobierane metody pracy z uczniem. Dopiero toystke ma wplyw
na organizagj procesu nauczania.

Rys. 2
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Nastpnie zostata przedstawiona lekcja historii rozwapalety
(metod, linii czasu).

Ad 3) Co to znaczy ,czysta woda"?

Wykorzystupc fakt, ze obok miejsca szkolenia przeptywa Odra
Anders Olsson zaproponowat @ap terenowe. Pracag w grupach
uktadalémy pytania zwizane z Ody. Zadanie to miato poméc w roz-
wiazaniu problemudak uzywaé pytar w trakcie nauczania™Moga one
postuwzy¢ nauczycielowi jako naetlzie poznawcze. Anders przedstawit,
jak od pytania mzna przej¢ do wiedzy.

Moderator przypomniat, jakieasodzaje pyta:

a) tworcze — na ktére dzki obserwacji mena samodzielnie

udzieli¢ odpowiedzi,

b) odtwdrcze — udzielenie odpowiedzi w oparciu o &dic, pora-

de eksperta,

c) otwarte — nie majce jednoznacznej odpowiedzi; pytania cie-

kawe i jednoczaie trudne.

Wedlug Andersa Olssona szkota zbytsatp ,zabrania” uczniom
stawiania pyta tworczych. Szczegdlnie pierwsze lata nauki dzieska
szkole zabijagj zdoIng¢ dziecka do stawiania pytaspontanicznych,
dociekliwych, twérczych. Jest to, niestety, negatgwecha, zarbwno
polskiej jak i szwedzkiej szkoty.

Pytania podzielit, ze wzgllu na wykonywagczynnad¢ ucznia, na:

(1) poznawcze

a) zwracajace uwag, np.czy meesz odréni¢ przéd od
tylu ctdzownicy?

b) dotyczace liczenia i mndenia, np. jak dluga jest
dzdzownica?

c) Poréwnawcze np. czym rénig Sie poszczegdlne
dzdzownice?

d) ,co s stanie, jgli..."...potgysz ddzownie na
grzbiet?

(2) badawcze np.ktore resztkiywnaici lubig najbardziej

dzdzownice?

(3) pytania otwarte (tzw. pytania ha myslenie), np.jak czuje si

uwieziona ddzownica?

Prowadzcy podkrglat, iz nauczyciel stawiagy tylko pytania od-
tworcze traci kontakt z uczniami oraz ich uwa§td nalery stawia
jak najwicej pytan dyskusyjnych, aby rozbudziciekawa¢é ucznia,
aby wprowadzi go w stan niedosytu wiedzy, skiérgo do samodziel-
nego stawiania pyfai szukania na nie odpowiedzi.

Uczestnicy zaj¢ samodzielnie diwiadczyli tego, w jaki sposéb
rodz sie pytania badawcze, wykorugj w grupach proste eksperymenty
polegajce na identyfikacji wody znajdagej sg w nieoznaczonych
pojemnikach (uczestnicy poprzez badanie zaweirtpojemnikow z
woda rozpoznawali, ktéry pojemnik jest z wpdtodla, stors, destylo-
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wam i .kranowa”). Przebieg tych eksperymentéw opierak sia
schemacie:

¢
¢
¢
¢

¢

sformutowanie pyt& Co chcemy bad®

postawienie hipotezytaki zakladamy rezultat wtasnych bada
badanieCo robimy, aby to sprawd#

rezultat: Co otrzymalimy? Czy musigliiny przeprowadZzi wiecej
badai? (podajemy argumenty),

podsumowanieZ czego wynika rezultat badla Czy zgadza giz
postawiom hipotez? Czego g nauczylimy podczas bad&

Stosujic wyzej opisany przepis pracy z uczniem, pobudzamy go do

samodzielnego stawiania pyt&worczych. Mamy gwarangj ze zaw-
sze otrzymany wynik dwiadczenia jest poprawny, memy wtedy
powiedzi€, ,ze nie ma déwiadcze, ktére s¢ nie uday” — tylko sa
odpowiednio interpretowane przez ucznia, ktory zawndojdzie do
Jakiegos” wniosku, szukat przyczyn, badat.

Praca 4 metod, pozwala poznaucznia, jego zaangawanie w

prac, zdolng¢ do planowania pracy, jego dedukgjraz umiegtnosé
wnioskowania na podstawie obserwaciji.

Wedtug Andersa Olssona bardzesto jako nauczyciele mowimy:

.czego dane daviadczenie ma naucéyucznidw, zamiast spyta
uczniéw,czego s w tym d@wiadczeniu nauczyli!!! Na pewno usty-
szelibysmy réznice w wypowiedziach uczniow.

W kolejnychéwiczeniach szwedzcy goe wswiadomili nam bar-

dzo wany dla przedmiotow przyrodniczych, aspekt natudpwieka:
.wiedza nie zawsze przektada sia czyny cziowieka”.

WIEDZA

FILTR

— > ZACHOW ANIE

\/1\

NASTAWIENIE,
SYSTEM WARTOSCI

Rys. 3
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Zestawc¢wiczen dotyczcych systemu warksi ucznia, wykorzy-
stuje tzw. ,zajmowanie stanowiska” oraz poznanienggo punktu
widzenia” danego problemu przez inne osoby. Uczidostaj na
~hiewidzialnej linii”, wzdtuz ktorej rozmieszczoneakarty z numerami
1-6:

1 — oznacza — zgadzang sV petni,

6 — o0znacza — nie zgadzam supetnie.

Procedura ta pozwala na odpowiednie pogrupowaniow.
Kazda grupa uczniéw magych to samo zdanie na okieny temat w
dyskusji uzgadnia jednolite argumentyiadczice o stusznéei swoich
poglddw. Nas¢pnie grupy przedstawi@pwoj ,punkt widzenia”.
Cwiczenie to gwiadamia uczniomze:

- na niektére pytania nie ma jednej poprawnej luliéj odpowie-
dzi,

- nalezy szanowé poghdy innych,

- zawsze méwimy tylko w swoim imieniu, wyramy wiasny pogid
lub poghd cztonkéw grupy.

Tematy proponowane przez Olssona to:

- Brak wiedzy jest powodem obecnych probleméw z zayiszcze-
niemsrodowiska.

- Co zrobt ze zuytym rozpuszczalnikiem?

Uczestnicy zaj¢ wypowiedzieli s¢ rowniez w ¢wiczeniu ,warto-
sciujacym”, ktére przebiegato wedtug vigj opisanego schematu. Te-
mat ¢wiczenia: Dlaczego zgadzamye sia produkgj niebezpiecznych
dlasrodowiska tworzyw sztucznych?

To ¢wiczenie zakaczyto sobotnie spotkanie Andersem Olssonem i
llona Holmberg.

Uczestnicy warsztatow bardzo pozytywnie ocenileaaj, wskazu-
jac na ich atrakcyjni® metodyczn i merytoryczm, podkrdlali to, ze
tematyka byta ciekawa orae poznali nowe metody pracy z uczniem.

Niedziela...

... Stopiéh samodzielnéri ucznia w pracy na lekcji, od dyskusji nad
tym zagadnieniem rozpagzsie drugi dzié zagc. Jeeli wyksztatlcimy w
uczniach pocgkowych klas samodziel§é w nauce, w pogpowaniu, to
jest szansaze umiegtnos¢ samodzielnego uczenia iaowocuje W przy-
szicsci. Prowadzcy zwrdcili uwag na bardzo wany aspekt w pracy z
uczniem —poziom porozumienia (m.in. mowe ciata — jeeli uczniowie
sieda, to rozmawiajmy z nimi na ich poziomie, np.ag&my obok; stajc
nad nimi mamy przewaguczniowie mog cz\t Sie zagraeni, hiepewni).

Olsson zwrdcit szczegGinuwag: na relacje midzy szkoh a rodzi-
cami, podkrélajac wag; rozmawiania z rodzicami o doborze stosowanych
na lekcjach metod nauczania. Jedralzeczywista sytuacja polskiej szko-
ly charakteryzuje sisilnym przyzwyczajeniem rodzicow do tradycyjnej
szkoty, std czsto rodzice nie rozumigznaczenia doboru celéw i metod
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pracy wspotczesnej szkoty. Nie rozunipptrzeby kontaktu szkota-rodzic.
Tradycje szwedzkieasnne.Staly kontakt z rodzicami ucznidow przynosi
efekty, poniewa tak jak wprowadzamy ucznia w niestabilsytuacg
migdzy jego wiedz szkolry a wiedz zycia codziennego, tak samo e
my wprowadzt w ten stan rodzica, np. zaglajciekawe zadania domowe!
Zamiast: przeczytaj!; znajti— ile litrébw wody zdywa rodzina dziennie?

Kolejny problem §w. wartcciujace), zastanawidimy sk nad zanie-
czyszczeniem Morza Baltyckiego — nikt nie chce earyszcz&dmorza, a
jednak je zatruwamy.

Nastpnie, jako podobny, zostat oméwiony problem obiegay w
przyrodzie, na przyktadzie Skanii — malowniczejimplSzwecji, w ktorej
mieszka Anders Olsson. Moderator zwrécit szczegolmag: na konflikt
interesdw wysipujacy miedzy grupami zawodowymi i spotecznymi, np.
rolnikami, rybakami, przedstawicielami oczyszczalciekow, turystami
itd. Uczestnicy warsztatow, podzieleni na grupyerati argumenty, prze-
mawiapce za opracowanymi w grupach propozycjami rezaiia proble-
mu zanieczyszcre jeziora. Efekty pracy poszczegdinych grup zostaly
przedstawione podczas dyskusji panelowej. Ta mgitazy pozwala spoj-
rzet na problem z rinej perspektywy. Jest jednoéaie formy aktywizupca
i mocno angaujaca uczestnikOw. Zasystem wartei grup interesu pozwala
zobaczy konflikt catgsciowo. Uczniowie w ten sposob ksztgkaeatywne,
krytyczne mylenie, unikajc fatwych rozwazan. Cwiczenie to pozwala
ksztaltowg& w uczniach umiefnos¢ stuchania argumentéw oraz unaiej
nas¢ rozwigzywania problemow przez wspotpgaicznajdowania kompro-
misow. Olsson podkélt, iz celem tegoéwiczenia nie bylo znalezienie
wiasciwego rozwizania, lecz wzmocnienie umiginosci samodzielnego
dziatania ucznia, jego aktywndci i kompetencii.

SzwedzkaPodstawa programowakresla, ze celem szkoty jest ksztal-
towanie ucznia na obywatela, ktory jest m.in. odpdeialny i samodziel-
ny! Jest to wany problem nauczania. Pagj (Rys. 4) przedstawiamy sche-
mat ukazujcy zalenos¢ umiegtnasci od poszczegolnych aspektaycia.
Poniewa sama wiedza nie jest wystarezai, aby rozwijé umiegtnosici
ucznia, wprowadzono wastiowanie. Celem nauczania jest ksztattowanie
umiegtnasci dokonywanigwiadomych wyborow i dziata Umiektnosci te
maoznacdwiczy¢ na lekcjach przyrody i innych przedmiotow przyriodgch.

Niedzielne zajcia zakaczyta praca w grupach; uczestnicy mieli
wskaza& przyktady konfliktu intereséw wyspujace w Polsce. Téwi-
czenie pozwolito spojrzez r&nych stron na problemy, z jakimi bory-
kamy sé w Polsce.
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