Pojecia potoczne i naukowe a proces
nauczania-uczenia sie w klasach IV-VI*

Elzbieta Maltkiewicz

Problem:

Co z perspektywy ucznia fna zrobé, aby proces nauczania i uczenia
sie przebiegat bardziej efektywnie?

Uproszczony schemat sytuacji dydaktycznejzemy przedstawi na-
stepujaco:

UCZEN NAUCZYCIEL
- mozliwosci - Wiedza, kom-
intelektualne, petencje dydak-
- motywacja do tyczne i wy-
pracy (pozna- chowawcze,
waniaswiata - motywacja do
i uczenia si). pracy (do
nauczania).
PROCES
DYDAKTYCZNY

- poznawanigwiata,
- nauczanie i uczenieesi

W wyshpieniu skup sic na jednym elemencie: wykorzystaniu za-
sobéw intelektualnych ucznia przez nauczyciela ecesie dydaktycz-
nym w klasach IV-VI.

Na pocatek che przypomnié, jakie zmiany zachodzw systemie
nauczania w klasach IV-VI w poréwnaniu z okresenzeéigiejszym:

1. W klasie IV rozpoczyna sinauczanie przedmiotowe, w ra-
mach kadego przedmiotu nauczyciel zapoznaje ucznidow z
podstawowym systemem g6j charakterystycznym dla danej
dziedziny wiedzy.

! Tekst wyktadu wprowadzagego do warsztatéw ,Obragwiata ucznia a
nauczanie przyrody” moderowanych przez Andrzejgni¢raKrystyne Sujak-
Lesz. Zagcia odbyly s¢ w Sulejowku podczas Konferencji Naukowo-
Metodycznej z cyklu ,Diagnoza w edukacji” pt. ,Wdkétrefy najblizszego
rozwoju”. Modut ten zostat wypracowany w ramachjektu ,SySTEM: Sys-
tematic Professional Developement Through Sciereaefier Education Mod-
ules” (Project: SYySTEM 94343 CP_1_2001-1-PT-COMENIUS-G2)L/
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2. Ten system pgf naukowych styka giz wiedz o swiecie, kto-
ra uczeh zgromadzit wczéniej w toku wlasnych diwiadcze.

3. Obok motywow wezi z dorostymi znaczenia nabiefapotywy
wigzi z réwignikami, ma miejsce intensywna wymiana infor-
macji, dzielenie si swop wiedz z rowignikami.

W dalszej cgsci wyskpienia postaram giodpowiedzié na nasfpu-

jace pytania:
1. Co uczaé klas IV-VI intelektualnie wnosi w sytuagjdydak-
tyczm?

2. Co wnosi w m nauczyciel?
3. Jak te 2 obszary magie do siebie?
4. Co z tego wynika dla przebiegu procesu dydaktycafeg

Odpowiadajc na te pytania, odwotamesprzede wszystkim do
koncepcji L.S. Wygotskiego i jego kontynuatoréw.

Co ucze klas IV-VI intelektualnie wnosi w sytuacje dydaktyczna?

Moéwiac w najwikszym skrocie uczewnosi w sytuag dydak-
tyczrg whasny, uksztalttowany na podstawie osobistychwikdcze
obrazswiata, na ktory wedtug Wygotskiego, skiaglaje pisujpce rze-
czywista¢ pojecia zwane naturalnymi, spontanicznymi lub potoczny-
mi.

Przez pajcie Wygotski rozumie orznaczenie stowaalbo uogol-
nienie. Pogcia rozwijap si¢ w toku zycia cztowieka, kada z faz roz-
wojowych charakteryzuje sispecyficznymi dla niej pegiami. Mimo
ze dziecko i dorosty postugupie takimi samymi stowami, ich znacze-
nie, stojce za nimi uogolnienie jest inne nazélgm szczeblu rozwoju.
Przyjrzyjmy sg teraz,czym charakteryzuja si¢ pojecia dzieci w kla-
sach IV-VI. & one:
= konkretne, zrénicowane, bogate,
= powstay na bazie bezgeednich déwiadcze dziecka, zaciki pojeé

potocznych powstajprzy bezpérednim zetkniciu sk dziecka z real-

nymi obiektami, co prawda dalowyjasniaja dziecku, czym te rzeczy
sa i jak sk nazywag, ale ma miejsce bezggedni kontakt z nimi,

= odnosz sk bezpdrednio do przedmiotow, obiektéw, zachodzi bezpo-
srednia relacja przedmiot — oklajace go stowo,

= nie tworz systemu

= mniej i bardziej ogdlne pefia stoj obok siebie i $ traktowane
jako réwnowane,

= tworza sie ,0od dotu do géry”, od konkretnego przedmiotu do
uogodlnienia, od cech elementarnych do bardziejartgch,

= dziecko ma trudniei z definicp pojecia,

= dziecko znacznie lepiejswiadamia sobie przedmiotznsamo po-
jecie,

= nie g przez dziecko swiadomione i nie potrafi ono nimi dowolnie
kierowa: (postugiwa sie nimi w sposéb zamierzony); oznacza, to,
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ze dziecko w praktyce wykonuje pewne dziatania,jedt bezrad-
ne, jeéli ma je wykon& w sposdb celowy, np. dzieci poprawnie po-
stugup sie w praktyce spojnikami ,bo” i ,chocid, maja natomiast
trudngci w poprawnym kaczeniu zda zawieragcych te spojniki
na wyranezyczenie dorostego,
= stowa g traktowane jako cechy przedmiotéw, a nie umowne-0k
slenia majce wypracowane spotecznie znaczenie.
= pytanie o przyczygnwystpienia jakiegé zjawiska jest przez dziecko
rozumiane jako pytanie ,po co”; np. pytane ,dlaczemce zacho-
dzi” dziecko odpowiadae dlategaeby ludzie mogli spa
= sita pog¢ potocznych to kryce s¢ za nimi d@wiadczenie osobiste
i konkretne,
* ich stabd¢ to niezdolné¢ abstrahowania, dowolnego operowania,
nieprawidtowe aywanie.
Przyktady pojeé potocznych
a. Wiatr
Dzieci z klas llI-IV pytano Co to jest wiatr?. Mialo to miejsce
zanim odpowiedni temat byt realizowany w czasiecjielOdpowiada-
jac na pytanie, uczniowie mogli odwétaic do wiedzy pozaszkolnej
(pochodzcej z ksazek, telewizji, czasopism, rozméw z innymi funal)
lub do wtasnych obserwacji i wlasnegosdiadczenia. A oto przykia-
dowa odpowiegt
»Wiatr jest to gwaltownie poruszgije se powietrze, ktére me
np. napic¢ zagiel, unigé latawiec itp. Wiatr mée by zimny lub cieply i
mae wiat z r&nych stronswiata. Wiatr mée wytwarzd takie czto-
wiek, gdy machniegkg lub nogy”.?
Autor odwotuje st do wlasnych déwiadczeé: odczucia gwattow-
nego ruchu powietrza, jego temperatury — zimnydigpty, kierunku —
z r@znych stronswiata; obserwowanie napinania; siagla, unoszenia
latawca, wytwarzania ruchu powietrza przez czioaigprzez ruchy
konczyn. W definicji wymienione ascechy konkretne, z#icowane,
bogate, odnosze s¢ bezpdrednio do zaobserwowanych faktow. Ce-
chy opisujce wiatr g zestawione obok siebie, brak jest gradacji cech,
ich podziatlu na bardziej lub mniej istotne czy taniej lub bardziej
ogllne. Wiatr nie jest wythiony jako specyficzny ruch powietrza,
wiatrem nazwano take ruch powietrza wywotany przez ruchynko
czyn. Ma@na powiedzié, ze uczé zawart w definicjicate swoje do-

2 Przyktady wypowiedzi uczniéw cytowane w niniejszymykule pochodz z
bada prowadzonych przez stuchaczy studiéw podyplomowyhuczyciel
przyrody” realizowanych przez Centrum Edukacji Neygielskiej Uniwersy-
tetu Wroctawskiego w ramach modutu ,,Obkaviata ucznia a nauczanie przy-
rody. Wypowied uczniowska jakdrodio informacji o obraziéwiata ucznia”.
Po opracowaniu, wyniki badanauczycieli zostanopublikowane wWEdukacji
przyrodniczej. .
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$wiadczenie zwjzane z wiatrem Definicja zostata zbudowana na
prosbe nauczyciela w odpowiedzi na pytani€q, to jest.?”. Std tez
odpowied zaczyna s od stow jest to...” (jak w kadej definicji),
natomiast uzupetniaajodwotanie si do danych spostrzeniowych
(poruszajce sé powietrze). Takie sformutowanie wypowiedzi to
wplyw nauczania szkolnego rozpoczytago st z regulty wianie od
definicji. Jednak szkolny schemat wypetniany jestep dziecko na
swoj wkasny sposéb — w oparciu o wlasnévdadczenie.

Inne dzieci budowaty podobne definicje, mniej lidrdziej bogate
i zréznicowane. Powtarzafy sk niemal we wszystkich wypowie-
dziach element to okéenie wiatru jako ruchu powie-
trza/poruszajcego s¢ powietrza.

b. Dziura ozonowa

Innym przykladem pejcia potocznego jest pgjie ,dziura ozono-
wa”, definiowane przez uczniéw klasy Vi VI i | gimazjum, ktorzy nie
przerabiali tego tematu na lekcjach. Oto ich wypealzi:

- ,Dziura ozonowa jest to ubytek w powtoce ziemskieyvfoce
ozonowej, atmosferze, powtoce ochronnej Ziemi)

- ,Dziura ozonowa jest w przestrzeni kosmicznej, ktdrae
WCiggng¢ jakis prom kosmiczny w inny wymiar

- ,Jest to miejsce w atmosferze, ktére powstalo aereczysz-
czenia, jak smog, toksyczne fabryki i lakiery. Prdeiue ozo-
nowy Ziemia jest prawie w ogole nieosteta od promieni UY.

- ,Jest to zwjzane ze skxem, latem w poludnie w radiu ostrze-
gajq przed dziug, czyli niebezpiecznym glmend.

- ,Jest to taka jakby kula utworzona zessk, promieniuje kle
dziata na ludzi. Z ta nazwspotkatam & na dezodorancie czy
lakierze, na ktérych pisato ozon friendly, czyk miziatazle na
ozon, czy cobtakiegd.

Poprawne zdefiniowanie tego poja wymaga: znajon#ai poje¢
.-atmosfera ziemska”, ,powtoka ozonowa” ,substancjgzkadzajce
powtoke ozonowy”.

Pojecie to nie jest pegciem naturalnym, poniewanie powstato w
wyniku bezpeérednich déwiadczeé dziecka. Jest ono ufednione
poprzez popularyzagjnauki w mass mediach.

Mimo odmiennego pochodzenia ma ono cechygajnaturalne-
go: jest zbiorem informacji nie zawsze pamanych ze sapstosunka-
mi logicznymi. Dzieci zwracajuwag; naprzyczyne powstania dziury
(np. palenigsmieci, zanieczyszczenie powietrza) lub nanjiekorzyst-
ne konsekwencje dla czlowiekaStowo ,dziura” jest aywane w zna-
czeniu potocznym w zestawieniu z odemiem lokalizujgcym ja w
przestrzeni (dziura w niebie, w ozonie, w kosmogigazach). Ména
zauway¢ analogé z pogciami ,dziura w bucie, w spodniach, w chod-
niku”.
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Co nauczyciel intelektualnie wnosi w sytuagj dydaktyczng?
Nauczyciel wnosi w sytuagjdydaktyczm system pogé¢ charak-

terystyczny dla danej dziedziny wiedzy, ktory jesstopniowo przy-

swajany przez ucznia System ten staje¢spodstavy ksztattowania si

w umysle ucznia obraz&wiata innego i wspomniany wyej potoczny

obrazswiata uksztattowany w toku osobistychsd@adcze. Ten nowy

obraz swiata maemy nazwé naukowym systemem paj¢ opisuja-
cych rzeczywistd¢ fizyczna i spoteczn.
Pojecia naukowe mmna scharakteryzowaw sposob nagpujacy:

* s raczej ogoélne mikonkretne,

= nie odnosz sig bezpdrednio do przedmiotow, ich stosunek do
przedmiotu wykracza poza osobisteéwimdczenie dziecka, rtlzy
pojeciami naukowymi a przedmiotami znajdigie pojecia potocz-
ne, swoisty pé&rednik megdzy nimi,

= tworza system, tzn. majstruktuk hierarchiczn, w ktorej wystgpu-
ja stosunki ogoélnéci miedzy pogciami (istniep pojecia ogolne i
szczegOtowe, nadgdne i podrzdne),

= dzigki temu,ze pogcia naukowe tworg system maliwe jest row-
nowazenie pogé — kazde pogcie mana okrgli¢ na wiele sposo-
bow, postugujc sk innymi pojciami,

= miara ogolnéci kazdego pagcia pozwala na okéienie jego sto-
sunku do innych pef, umaziwia przegcie od jednych do drugich
tak ze powstaje wspomniana wgj mazliwosé réwnowanosci po-
J€¢,

= budowane $,0d gory do dotu”, od definicji, pef ogdlnych ucze
przechodzi do ich zastosowania w praktyce, konkeaaty,

= dziecko zna i potrafi podadefinicjg pojecia,

= od pocatku uczy s¢ logicznych zwazkdw migdzy pogciami,

* pojecia @ uswiadomione i maliwe jest postugiwanie sinimi w
sposob dowolny, w odpowiedzi na pytanie lub w sgjiuapzwia-
zywania zadania,;

= uswiadomienie jakigj operacji wymaga przeniesienia jej ze sfery
dziatania praktycznego w sfejezyka, tj. na odtworzeniu jej w wy-
obrazni, aby mana ja byto wyrazi stowami,

= slowa g traktowane ja nie jako cechy przedmiotéw, ale stopniowo
jako umowne okrdenia majce wypracowane spotecznie znacze-
nie, ranie niezalenos¢ tresci  pojecia od  opisujce-
go/oznaczajcego je stowa (nazwy),

= sila poje¢ naukowych jest ichawviadomienie i celowe zycie,

= slabdcia sa werbalizm i niedostateczny zygiek z konkreta rze-
czywistdcia.

Powstanie p@f naukowych zaczynasilecz nie kaczy), kiedy
dziecko po raz pierwszy przyswaja sobie nowy termimgnik pojecia
naukowego.
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Przyktady poje¢ naukowych

Pojecie wiatru jest wprowadzane wzy sposob w rinych pod-
recznikach do nauczania przyrody. W jednym z nichb@yska D. i
inni 1999) temat wiatru zostaje wprowadzony w dzipbruszajcym
problem pogody i jej zmian w kolejnych porach rokuzy temacie
omawiapcym charakterystyczne cechy pogody jesiennej. Wik
znajdupcym st w podekczniku wiatr definiowany jest jako ,, ...ruch
powietrza, najogciej w kierunku poziomym. Wiatr me wia z ré&-
nych kierunkéw i z réna sita. Okreslajac kierunki wiatrow, aywamy
nazw kierunkéw geograficznych, np. wiatr wigy z pétnocy nazywa-
my wiatrem pétnocnym...Wyediamy kilka rodzajow wiatru ze wzgl
du na jego sit cisza (brak wiatru), powiew (wiatr ledwo porudiza
scie), wicher (unosi mniejsze przedmioty, poruszgzia drzew), wi-
chura (gwattowny wiatr zrywa pokrycia dachow, narmopowoduje
sztorm), huragan (wyrywa drzewa z korzeniami, ragzeudynki, po-
woduje spustoszenie. (s.129). Definicja nganje do pag¢ potocznych
dzieci (ruch powietrza) i jest wzka luzno powkzanych informacji
szczegobtowych.

Inny podecznik (Czyszkowska K., Stocka J. 2000, s.57-66)oapr
wadza temat wiatru w dziale o sktadzie i §@iavosciach powietrza.
Kolejno autorki wprowadzajtakie pogcia jak powietrze (jego skiad),
dyfuzja gazow, aénienie atmosferyczne i jego zwek z wysokécia,
objetos¢, gestaé¢ a temperatura powietrza,znd- wyz baryczny, wiatr
(jako efekt dzenia powietrza do wyréwnywaniasnien i przemiesz-
czania s} poziomo z obszaréw o wgzym cénieniu do obszaréw o
wyzszym cénieniu). Powstawanie wiatru ilustruje schemat, uwagia
on temperaty powietrza, dnienie, przemieszczanie ¢spowietrza
oraz zwizki miedzy tymi zjawiskami. Kolejno w postaci schematu
przedstawione jest ¥renie powietrza na kuli ziemskiej, a rgstie
omdéwione g rézne typy wiatrow (pasaty, monsuny, tornado).

Pojecie wiatru jest tutaj wpisane w system ggopvyjasniajacych
definiowane zjawisko.

Dzieci z klasy VI (po realizacji tematu w klasie)l@gytano:Co to
jest wiatr? Naukowa (podicznikowa) definicja, ktorej si uczyly,
brzmiata: ,Wiatr jest to poziomy ruch powietrza.&jé z obszaru wy-
sokiego dnienia w kierunku niskiego @iienia. Rénica cknien spo-
wodowana jest rica temperatur”.

Zrozumienie i przyswojenie tej definicji, a takdowolne, zamie-
rzone jej stosowanie wymaga zrozumieniaefoj,cisnienie”, ,niskie
(wysokie) cknienie”, ,réznica cknien”, temperatura (powietrza)”,
.f0znica temperatur”. Pegie ,wiatr’ jest wic wlaczone w system
poje¢ i zrozumienie go wymaga swobodnego poruszarigpaicatym
systemie. Inaczejdaziemy mieli do czynienia jedynie z przyswoje-
niem sobie pustych stow, a nie wypetnionycHBdigpojec.
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A oto przyktady wypowiedzi uczniéw:
»Wiatr jest to poziomy ruch powietrza. Wiatr wieengwa po-
wietrze przemieszczaest terenu wysokiego stiienie tam, gdzie
jest ono niskie. Im wksza rénica cisnies, tym weksza jest prd-
kas¢ wiatru.”

=, Wiatr 5 to ruchy powietrza powstate przy zetkiil sie cieptego
z zimnym, czyli ghicy cisnien.”

= ,Wiatr to zjawisko atmosferyczne polega na wprawieniu w
ruch czsteczek powietrZa- odwotanie si do pogcia nadrzdne-
go.

A oto ogolna charakterystyka pogcia wiatru u ucznioéw klasy VI po

nauczaniu:

= wiatr to ruch powietrza (lepiej rozumianyzrwczeniej, wiazany z
réznica cisnien i/lub réznica temperatur),

= odwotanie si do pog¢ nadrzdnych (zjawisko fizyczne, atmosfe-
ryczne)

= pocatki systemu paj¢ opisupcego ten fragment rzeczywistd

* proces powstawania wiatru nie jest w éatcopisany systemowo,
wymieniane g rodzaje wiatrow, ich cechy charakterystyczne, miej
sca wystpowania, skutki dziatania (jako sita niszca lub pay-
teczna), ale dosgyluzno zestawione obok siebie (brak stosunkéw
ogolnaci, wzajemnych zalanosci)

= cz$¢ ucznidw nadal definiuje wiatr jako ruch powietrgnalo-
gicznie do paj¢ potocznych uczniéw klasy IV), nana o nich po-
wiedziet, ze nauczanie nie zmienito ich péjdotyczcych tego
fragmentu rzeczywistai.

b. Dziura ozonowa

Przedstawi teraz przyklady wprowadzenia goja dziura ozono-
wa. W jednym z podcznikéw dla klasy V (Bernacki Z. i inni 2000)
oraz VI (Bernacki Z. i inni 2001) pegjie to jest omdéwione 2-
stopniowo. W klasie V w dziale ,Powietrze” (s.35}38prowadzono
pojecie atmosfery, warstwy ozonowej i jej znaczeniackironie Ziemi
przed szkodliwym promieniowaniem stonecznym, ¢p@ freonu.
Znajduje st tam rownie informacja praktyczna,eblaca konsekwenagj
wiedzy ogolnej — jak rozpoztiadezodoranty bezpieczne dla warstwy
ozonowej. Ponownie problematyka dziury ozonowej aawiana w
klasie VI w dziale ,,Cztowiek isrodowisko” przy okazji omawiania
zmian w naturalnyngrodowisku spowodowanych przez cztowieka, a
doktadnie zanieczyszczeatmosfery. Autorzy pisz W klasie V
wspomniel§my juz, ze freony to substancje nisace warstw 0zono-
wa. Utrzymup sie one w atmosferze przez bardzo dlugo czas i dopiero
w specyficznych warunkach, ktére panuwy okolicach biegunow re-
agup z ozonem, przeksztatagj go w dwuatomowe @steczki tlenu.
Powstaje w ten sposob tak zwana dziura ozonowa&zRigisz war-
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stwe ozonu przenika wtej szkodliwego promieniowania ultrafioleto-
wego."(s.82-83). Tekst jest ilustrowany rysunkiemzgustawiajcym
rodzaje zanieczyszcaatmosfery, w tym dzigrozonows.

Autorzy wskazuj na przyczyny i konsekwencje dziury ozonowej. Po-
jecie to zostalo umieszczone w systemiepggzynniki wywotujace za-
nieczyszczenia atmosfery” i zestawione z takinjiepiami jak ,efekt cie-
plarniany” i ,kwasne deszcze”.

Jest to zniszczenie powtoki ozonowej otagzej kuk ziemsla na
skutek zanieczyszczenia powietrza niektérymi suogsani

Poprawne zdefiniowanie tego poja wymaga: znajon#oi poje¢
.-atmosfera ziemska”, ,powtoka ozonowa’ ,substanciszkadzajce
powtoke ozonowy”.

Podam teraz przyklady zastosowania definicjiepiaj ,dziura
ozonowd w formutowaniu przez uczniow klasy Il gimnazjundpmo-
wiedzi na pytania o0 przyczgrpowstania dziury ozonowej oraz powo-
dy, dla ktérych jest ona niebezpieczna dla orgadizraywych (prze-
rabiali oni ten temat na lekcjach chemii w klagie |
- ,Przyczyn powstawania dziury ozonowej jest zmniejszanie Si

ilosci ozonu spowodowane wypuszczeniem do atmosfengliszk

wych gazow, gtownie freonéw. Warstwa ozonowa chmasiprzed
szkodliwym promieniowaniem sta. Zaobserwowano powstawa-
nie dziury ozonowej nad biegunami, a tozenepowodowastopie-
nie se lodowcow i podniesienie poziomu oceandw o 100Vino{
ctaw znajduje g wiasnie 100 m. n.p.ni.)

- W Australii, ktéra jest najbardziej natmna na dziug ozonow
jest coraz wicej zachorowa na raka skory”.

~Opalajqc sk nalely stosowa filtry przeciwstoneczne”.

Uczniowie rozumieli pajcie ,warstwa ozonowa” jako e atmosfe-
ry, rozumieli uogolnion i istotra przyczyr jej uszkodzenia (emisja fre-
ondw zamiast, wymienianie jednostkowych przyczyalepie smieci,
uzywanie dezodorantow). Umieli wsk&zaa najistotniejsgkonsekweng
uszkodzenia warstwy ozonowej — wzrost szkodliwegomgeniowania
UV i jego skutki (topnienie lodowcow, wzrost zaohwen na raka skory).
Rozumieli, jakie praktyczne wskazowki wynika wiedzy o dziurze ozo-
nowej (stosowanie filtréw przeciwstonecznych, zalemisji freondw
obowhizujacy w wielu krajach). Ich wiedza jest zorganizowarezumie-
nie pogcia (powhzanie go z peciem wyszego rzdu — atmosfera i jej
budowa), jego przyczyny i konsekwencje, konkrelungtriacje (przyktady),
wskazdéwki do praktycznego stosowania.

Pojecia potoczne a pgjcia naukowe

W sytuacji dydaktycznej nieuchronnpmjecia potoczne dziecka
zderzaja si¢ z pojeciami naukowymi prezentowanymi mu przez
nauczyciela

Pojecia naukowe niegsprzyswajane w gotowej postaci, lecz prze-
chodz rozwdj. Dziecko ksztalttuje je z dym naktadem wysitku i ak-
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tywnaosci intelektualnej. Kiedy zaczyna je sobie przyswagysponuje

juz bogatym zbiorem pe¢ potocznych. Rozwdj obu typow pojto

procesyscisle ze soh zwigzane i wzajemnie na siebie oddziatywas:

= pojecia naukowe rozwijajsig przy pewnym oagnigtym poziomie
poje¢ potocznych,

* pojecia naukowe wplywaj na poziom ju uksztattowanych pe¢
potocznych.

= pojecia naukowe zaktadajupcredniony stosunek do rzeczywisto-
§ci, uparedniony poprzez stewypracowanych wczaiej pogc
potocznych,

= oba typy po§¢ rozni stosunek do rzeczywistd, przyswajajc
sobie usystematyzowarwiedz przedmiotow, uczeé uczy st te-
go, co wykracza poza jego beZpanie déwiadczenie,

= przy odpowiednim nauczaniu rozwéj péjnaukowych wyprzedza
rozwdj pog¢ potocznych, np. dziecko lepiej rozumie zeki przy-
czynowe w dziedzinie pe¢ naukowych (trafniej odpowiada na py-
tanie ,dlaczego” odrimie wiedzy szkolnej tipozaszkolnej),

= stopniowo najistotniejsze cechy systemugpajaukowych, jakimi
sa uswiadomienie i celowe aycie pogcia (obie te wléciwosci sa
uwarunkowane przez talceck poje¢ naukowych, jak jest syste-
MOWGSC) Sa przenoszone na obszar gopotocznych,

=z kolei przy odpowiednim nauczaniu pcj haukowe coraz bar-
dziej zblizaja sie do rzeczywistéci, stap sie bardziej nasycone
konkretna trécia — osobistym déwiadczeniem dziecka.

Schemat:

pojecia naukowe pefia potoczne
systemowet konkretyzacja

Nauczyciel mae w rézny sposéb ustosunkowa sie do wiedzy
potocznej ucznia.Moze ja:
= zignorowd,
= star& sig ja wykorzent jako c@, co przeszkadza w przyswojeniu

poje¢ naukowych i wiedzy naukowej,
= stard sie ja wykorzyst& w procesie dydaktycznym jako czynnik

wspierajcy ksztattowanie gipoje¢ i wiedzy naukowe;j.

To ostatnie rozwizanie wydaje si by¢ najbardziej korzystne w
swietle koncepcji Wygotskiego. Pom®i przyjrzymy s¢, jak to mana
zrobi.

Konsekwencje zderzenia ¢ipojeé potocznych i naukowych

Odpowied na pytanie, co wynika ze zderzenia pbje¢ nauko-
wych i potocznych jest konsekwenapzumienia zwizku miedzy na-
uczaniem a rozwojem. €zto formulujemy teg ze systematyczne
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nauczanie szkolne jest jednym z najniajszych czynnikdw stymulu-
jacych rozwdj ucznia. Jak wé nalery rozumie zwiazki miedzy na-
uczaniem a rozwojem?

Wygotski fdzit, ze rozpatruic ten zwazek naley ustali¢ dwa
poziomy w rozwoju dziecka (czyli 2 poziomy rozwojuunkcji psy-
chicznych, opanowania pa§¢, wiedzy). Pierwszy poziom nazwat
poziomem aktualnego rozwoju Miat tutaj na myli taki stopier opa-
nowania funkcji (paj¢, wiedzy), ktory zostat uksztattowany w efekcie
wczesniejszego rozwoju dziecka. Wshkakiem aktualnego poziomu
osiaghietego przez dziecko jest samodzielne wykonanie pnzezada
Z interesujcego nas obszaru.

Drugi poziom rozwoju dotyczy tych funkcji (pojeé¢, wiedzy),
ktore dopiero sie tworza. Jego wskanikiem jest wykonanie przez
dziecko zad& z danego obszaru przy pomocy wskazéwek i sugestii
osoby dorostej. Rinica midzy poziomem rozwzania zada dostp-
nych pod kierunkiem i przy pomocy dorostych a pomon rozwiza-
nia uzyskanym w trakcie samodzielnego dziataniacka tworzystre-
fe najblizszego rozwoju Wygotski piszeze to, co dziecko robi dzisiaj
przy pomocy dorostego, jutro zrobi samodzielnie7{,%. 542). Z kolei
inni autorzy (Brown, Ferrara 1994, s.37) wskazug ,strefa najbli-
Szego rozwoju jest swoistnap obszaru gotowiei dziecka ograniczo-
na na niszym kaicu przez obecny poziom umg&josci, na wy:szym
koncu przez poziom umiejnosci, ktore dziecko mze osagna¢ w naj-
bardziej korzystnych warunkach”

Nauczanie i uczenie iszkolne jest formp systematycznego
wspotdziatania nauczyciela i dziecka, azaljego wspotdziatania z
rowiesnikami. Wspotdziatanie to powinno odbyw& si¢ w strefie
najbli zszego rozwoju dziecka, navgzywaé¢ do funkcji, pojeé, umie-
jetnosci jeszcze nie uksztattowanych, tych wkmie, ktore, znajduja
sie tuz za progiem, § gotowe do dalszego rozwojuWygotski nazy-
wa je funkcjami dojrzewagymi. Wspotdziatajc z dorostym, dziecko
moze naladowa jego czynnéci, zdobywa& w ten sposéb nowe umie-
jetnasci, ale tylko w granicach wyznaczonych przez stref

Strefa stanowi przestrzéd wspoélna dla nauczyciela i ucznia.
Uczai wnosi w nig pojecia potoczne, nauczyciel naukowe

Schemat:
uczen < wspotdziatanie> nauczyciel
wiasny naukowy
obrazéwiata obrazéwiata
pojecia potoczne pegia naukowe

STREFANAJBLESZEGO ROZWOJU
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Pojecia potoczne(spontaniczne$tanowia dolny prég strefy, s
podstavy wspétdziatania z nauczycielem, hana ktorej odbywa si
proces nauczania i uczenig $iojg¢ naukowych.Pojecia naukowe i
ich opanowanie na pewnym poziomie & w strefie najblizszego
rozwoju ucznia klas IV-VI. Podkrélam sformutowanie ,na pewnym
poziomie”, poniewa cechy charakterystyczne dla gphaukowych w
mysleniu ucznia w petni pojawiajsic dopiero w okresie adolescenc;ji.
Odnanie klas IV-VI ma@zemy powiedzié, ze cah prag intelektualm
nad przyswojeniem pe¢ naukowych dziecko wykonato wspdlnie z
nauczycielem, wspétpracig z nim na lekcjach, skedujac jego dzia-
tania. Ten proces d@dowania ma miejsce nawet wtedy, gdy dziecko
odrabia lekcje w domu pod nieobeééianauczyciela. Wykorzystuje
wtedy samodzielnie dwiadczenie zdobyte wspdlnie z nauczycielem,
dokonuje st transfer opanowanych umggposci na nowe sytuacje.

Jakie ;3 konsekwencje sytuacji, kiedy nauczyciel nie bierzpod
uwage tego, co uczé wnosi w sytuacg dydaktyczna? Ryzykuje on,
ze zaproponowane uczniowi §oe i formy pracy rozmia si¢ z mazli-
wosciami ucznia,ze trafi swoimi oddziatywaniami w p#dig, a tym
samym nie zrealizuje zamierzonych celéw edukacyjnyc

Co nauczyciel powinien zrohiaby znale¢ sie w strefie najbli-
Szego rozwoju ucznia:
= powinien poznépojecia potoczne ucznia (jego obraxiata),
= powinien podi¢ z nimi dialog i wykorzystaje w pracy z uczniem.
Problem ten &dzie szczegétowo omawiany w trakcie warsztatow.
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