Klucze dydaktyczne — klucze do przyrody
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Histori¢ nauczania przedmiotéw przyrodniczych w Polsce roz-
poczeta dziatalnos¢ Komisji Edukacji Narodowej (1773 r.), ktéra
wprowadzila do opracowanych przez siebie dokumentow informa-
cje o doborze i zakresie treSci nauczania w szkotach elementarnych
i srednich w zakresie fizyki, chemii, zoologii, botaniki, nauki o
czlowieku oraz mineralogii. W czasach poprzedzajacych prace
Komisji Edukacji Narodowej szkolnictwo w zakresie przedmiotow
przyrodniczych nalezato do najbardziej zaniedbanych. ,Informacje
biologiczne czerpano u nas czg¢sto z wydawnictw zawierajacych
wiele opisow, pochodzacych z dziet starozytnych i $redniowiecz-
nych, a dotyczacych wyimaginowanych organizméw, w mniejszym
natomiast stopniu uwzgledniano wiadomosci o florze i faunie kra-
jowej” (Stawinski, 1973).

W opracowanych przez Komisj¢ programach potozono duzy
nacisk na praktyczne aspekty ksztatcenia, czemu dat wyraz Grze-
gorz Piramowicz, pelniacy w omawianym okresie funkcje¢ sekreta-
rza w Towarzystwie do Ksiag Elementarnych, piszac ,,z ksiazek
nikt si¢ rolnictwa i gospodarstwa nie nauczy” i wskazujac, ze na-
uczyciel ,,najpierw w polu i innych miejscach swe przestrogi dawac
bedzie, kaze sig przypatrywac, co i jak si¢ odbywa. Potem z ksiazek
da czytaé nauke” (Stawinski, 1973).

Podobne tendencje zarysowywaty si¢ w innych krajach, na
przyktad w Niemczech, gdzie zalecano zaznajamianie ucznidow z
roznymi gatunkami ro$lin w terenie (Stawinski, 2000).

W obecnie obowiazujacych podstawach programowych nauczania
przyrody i biologii takze zwraca si¢ uwage na celowos¢ zajec tereno-
wych wpisujac w ich tresci odpowiednie sformutowania.
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Nie ma bardziej odpowiedniej formy ksztatcenia niz zajecia te-
renowe, ktora umozliwitaby bezposredni kontakt z przyroda,
z zywymi ros$linami i zwierz¢tami w naturalnym $rodowisku umoz-
liwiajacy poznanie ich potrzeb i warunkow zycia, typow wspoliza-
leznosci migdzy organizmami oraz dostrzeganie tragicznych skut-
kow ich zaktocenia.

Udziat uczniéw w tego typu formach organizacyjnych naucza-
nia, poza rozwijaniem umiej¢tnosci 1 zainteresowan przyrodni-
czych, moze sta¢ si¢ doskonalg okazja do nasilenia kontaktow po-
migdzy uczniami oraz uczniami a nauczycielem, a poprzez dostar-
czanie doznan estetycznych i emocjonalnych sprzyja¢ pogitebianiu
wigzi ucznia z przyroda (Stawinski, 2000). Poza wymiarem eduka-
cyjnym mozliwe jest wigc wykorzystywanie zaj¢é terenowych do
oddzialywan wychowawczych. Jezeli stworzymy uczniom okazje
do obserwacji pelnej szacunku, odpowiedzialnosci, a jednoczesnie
pasji postawy nauczyciela, mozliwe jest ze zgodnie z teorig spo-
lecznego uczenia si¢ Badury (Trempata, 2002) wykaza oni wigksza
gotowo$¢ do podobnego zachowania. Jak podkresla Konarzewski
wlasnie metoda modelowania, z powodu swej niedyrektownosci i
naturalnosci oddziatywan, wydaje si¢ szczegolnie przydatna w wy-
chowaniu. Dzigki niej ,mozemy fagodnie ijakby niepostrzezenie
wprowadzi¢ wychowanka w Swiat spotecznych norm i wartosci”’
(Konarzewski, 1982)

Jezeli zajgcia terenowe prowadzone sa w Srodowisku najbliz-
szym uczniom, takim jak teren przyszkolny, droga do szkoty, po-
dworko czy ogrod w sasiedztwie miejsca zamieszkania, to stwa-
rzamy szczeg6lna okazje¢ do ,,oswajania” przyrody. Jak pisze Hes-
sen nauczanie powinno by¢ wiazane w pierwszej kolejnosci ,,z tym,
zZ czym uczen spotyka si¢ w zyciu codziennym, co moze NA-
TYCHMIAST ZASTOSOWAC W SWEJ DZIALALNOSCI”.
Nauczanie ,,powinno by¢ pogladowe, pobudza¢ ucznia do samo-
dzielnych obserwacji i rozmyslan, dlatego powinno przede wszyst-
kim zwraca¢ uwage ucznia na rzeczy bliskie, na to, co go otacza.
Tak, wigc nauczanie przyrody zywej powinno zaczynaé nie od pro-
stych organizmoéw i nie od stojacych na pierwszym miejscu w kla-
syfikacji systematycznej, lecz pierwsze zwierze i pierwsza roslina
dawane uczniowi do zbadania powinny by¢ wzigte z jego zwyklego
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kota wyobrazen, gdy nauczanie powinno nawiazywac¢ do faktow
obserwacji, do ktérych juz dawno przywykt.” (Hessen, 1997)

Podobnie jak w relacjach z innym cztowiekiem, odmienne
uczucia towarzyszy¢ beda uczniowi wobec drzewa ,,jakiego$” niz
wobec drzewa, ktore ma ,,na imig” lipa, a jeszcze silniejsze wigzi
emocjonalne nawiaze on z lipa rosnaca przy boisku czy koto domu.
Jest ona bowiem skladnikiem uczniowskiego ,,mikroswiata” — jak
pisze Nikitorowicz tworzonego migdzy innymi przez ,,mieszkanie
czy dom, ogrod, Sciezki oswojone wsrod pol, lasow, tak, wod i gor
(...) przestrzen zycia i dziatania” (Nikitorowicz, 2005).

Zajecia terenowe moga przyjmowac roznorodng forme, na
przyktad wycieczek terenowych do ogrodéw biologicznych
i zoologicznych, muzedéw przyrodniczych, placowek naukowo-
badawczych itp. (Stawinski, 2000). Jednak pomimo niekwestiono-
wanej ogromnej wartosci edukacyjnej w praktyce szkolnej zajecia
takie sa czesto pomijane jako zbyt czaso- i finansowo chtonne. Do-
wodem na to sa wyniki badan przeprowadzonych wsrod nauczycieli
szkot srednich na terenie catego kraju (Rysunek 1).
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Rysunek 1 Przyczyny niepodejmowania przez nauczycieli zajg¢ z kluczami
do oznaczania roslin (Majcher, 1999).

Rozwiazaniem gléwnych problemow, jakie napotykaja w swojej
praktyce nauczyciele moze by¢ przeprowadzanie zajec terenowych w
najblizszym otoczeniu szkoly, co z pewnoscia zmniejszy ilo$¢ czasu i
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finansow koniecznych do ich przeprowadzenia. Walorem nie do prze-
cenienia jest mozliwos¢ dokladnego rozpoznania tego terenu, a co za
tym idzie mozliwos$¢ zgromadzenia i opracowania odpowiednich na-
rzedzi umozliwiajacych uczniom podjgcie dziatan.

Do takich narzgdzi nalezy proponowany przez autorki klucz dy-
daktyczny, ktory przeciwdziata trudno$ciom w postugiwaniu si¢ przez
uczniow profesjonalnymi kluczami lub tez ich niewystarczajacej licz-
bie. Stanowi on efekt transformacji dydaktycznej klucza do oznaczania
wybranych organizmow, a poniewaz jest sporzadzany dla ograniczo-
nego pod wzgledem sktadu gatunkowego obszaru, mozna zastosowac
podczas jego konstruowania daleko idace uproszczenia i przejrzystosc.
Cechy, ktore beda stanowi¢ wyznaczniki klucza moga by¢ dowolne,
umozliwiajac uczniowi jak najsprawniejsze rozpoznawanie obiektow
przyrodniczych. Dlatego na przyktad wiosna mozna oprze¢ konstruk-
cje klucza o kolor kwiatow, a jesienig o ksztalt i barwe owocow. Zas
przygotowujac klucz do oznaczania bezkrggowcow jako kryterium
mozna przyjac¢ miejsca, w ktorych najczesciej wystepuja — na przyktad
zyjace pod kamieniami, latajace itp.

Kazdy z tworzonych kluczy powinien:

e zachowywaé zasad¢ dichotonomicznosci, czyli tworzenia

par przeciwstawnych cech

e wykorzystywac¢ piktogramy i rysunki w celu zastapienia

skomplikowanej terminologii

e posiada¢ wyrazna struktur¢ i prawidtowo skonstruowany

sposob ,,prowadzenia” przez klucz

e zawiera¢ rysunki lub zdjgcia wyraznie odpowiadajace rze-

czywistemu wygladowi organizmu

Na ponizszym schemacie zaprezentowano fragment przykta-
dowego klucza.

Przeprowadzenie zaje¢ terenowych w najblizszym otoczeniu
szkoty, pozwoli na zapoznanie si¢ uczniéw z wieloma powszechnie
wystepujacymi organizmami. Wprowadzi ich w bogactwo biordz-
norodnosci najblizszego im otoczenia i przyczyni si¢ do wzbogace-
nia ich wiedzy przyrodniczej czyniac lekcje bardziej urozmaicone i
osadzone w praktyce. Za$ odpowiednio przygotowane narzedzia
wyposaza go w praktyczna umiej¢tno$¢ rozpoznawania organi-
zmow za pomoca kluczy profesjonalnych.
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Przykladowy klucz (fragment)

Zi Jaki jest li§¢?
I
I I

Zlozony pojedynczy
(tzn. sktada sie z kliku listkdw) (tzn. ma jedna blaszke lisciowq)

Jakie jest utozenie listkdw w lisciu? patrz strona obok

dioniaste pierzaste

kasztanowiec zwyczajny Jaki jest brzeg blaszki liscia?

gtadki zabkowany

robinia akacjowa jesion wyniosly
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