Zamiast wstepu

Czlowiek chce mysle¢ w tych kategoriach, w ktorych zyje,
a nie Zy¢ w tych kategoriach, w ktérych nauczyt sie mysleé
Lew Szestow, Ateny i Jerozolima

Niniejszy zeszyt Edukacji przyrodniczej... (Nr 1-2/2007) nosi pod-
tytul Wykorzystanie zasobow intelektualno-emocjonalne ucznia na lek-
cji. Problematyka ta byta juz przedmiotem zainteresowania naszego
kwartalnika (por. Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej, 2/2002
— Uczen jaki jest, nie kazdy widzi). Fakt ten swiadczy o pierwszoplano-
wym znaczeniu problematyki diagnozowania przez nauczycieli indy-
widualnych cech uczniéw oraz ich obrazu $wiata dla projektowania
systemu dydaktycznego.!

! Problematyka miesci sie w nurcie badawczo-szkoleniowym rozwijanym w Cen-
trum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroclawskiego. Byta ona populary-
zowana m.in. na ogélnopolskich seminariach naukowo-metodycznych organizo-
wanych przez Centrum wspélnie z Centralnym Osrodkiem Doskonalenia Nauczy-
cieli w Warszawie (,,Sens diagnozy edukacyjnej”, Sulejéwek, 12-14. marca 2002
r; ,,Wokét strefy najblizszego rozwoju”, Sulejéwek, 5-7. maja 2003 r.) oraz byla
przedmiotem zainteresowan badawczych grupy pracownik6w Centrum w miedzy-
narodowym projekcie Comenius-Socrates, Akcja 2.1 realizowanym w latach 2001 -
2005 ,,SySTEM: Systematic Professional Development Through Science Teacher
Education Modules” (Project n°. 94343 CP_1_2001-1-P’I‘-COMENIUS—C21/09).
Obecnie trwajg prace nad ,przektadem” modutu szkoleniowego ,,Obraz $wiata
ucznia a nauczanie” na jezyk e-edukacji w ramach projektu EuSTD-web: Europe-
an Teacher Professional Development for Science Education in a Web-based Envi-
ronment (Project n°. 129455-CP-1-2006-1-PT- COMENIUS-C21).



Wiekszo$é tekstéw zebranych w niniejszym tomie jest poktosiem
badan (action reaserch) prowadzonych przez nauczycieli w trakcie
studiéw podyplomowych realizowanych przez Centrum Edukacji Na-
uczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego w latach 2006-2007.

Dziataniom badawczym nauczycieli, ktére zostaty zaprezentowane w

niniejszym tomie towarzyszyto odwieczne pytanie stawiane sobie przez
teoretyk6éw i praktykéw szeroko rozumianej edukacji: Co zrobi¢, aby uczyc
bardziej efektywnie? Odpowiedzi na to pytanie mozna poszukiwaé w roz-
nych obszarach procesu nauczania-uczenia sig.
Poniewaz Autorzy koncentruja si¢ na uczniu i jego cechach, doprecy-
zowane pytanie powinno brzmieé: jak lepiej wykorzystaé mozliwosci,
potencjal ucznia na lekcji? M6éwiac o mozliwosciach ucznia powinni-
$my uwzglednié, jak si¢ wydaje, dwa aspekty: intelektualny i motywa-
cyjny.

Pierwszy z nich dotyczy problemu efektywnego przyswajania po-
je¢ naukowych przez ucznia w szkole. ‘

Prace prezentowane w niniejszym numerze Edukacji... mieszcza
sie w konstruktywistycznym nurcie ,,pedagogiki ucznia w centrum”,
czyli koncepcji edukacji podkreslajacej fakt osobistego konstruowania
wiedzy ucznia na lekcji jako efektu jego aktywnosci zachodzacej pod
kierunkiem nauczyciela, ale w dialogu z innymi ludZmi (uczniami oraz
nauczycielem) oraz wytworami kultury. Szczegdlng role w tej koncep-
cji przypisuje si¢ pojeciom potocznym, szerzej — obrazowi Swiata
ucznia sprzed nauczania, ktéry moze by¢ wykorzystany na lekcji jako
punkt wyjscia do konstruowania naukowego obrazu $wiata opartego na
wiedzy prezentowanej przez nauczyciela (pojecia naukowe), ale rozu-
mianej i przeksztalcanej w kontek$cie wiasnej wiedzy potocznej. Poje-
cia naukowe i potoczne zderzaja si¢ ze soba, tworzac ,.stref¢ najbliz-
szego rozwoju” — obszar, w ktérym przebiega proces dydaktyczny.?

2 Odwotanie sie do koncepcji L.S. Wygotskiego nie jest przypadkowe; por.
E. Matkiewicz, Pojecia potoczne i naukowe... [w:] S. Dylak, E. Arciszewska
(red.), Nauczanie przyrody. Wybrane zagadnienia. Wyd. CODN, Warszawa
2005; A. Krajna, E. Matkiewicz, K. Sujak-Lesz, Wiedza potoczna ucznia i jej
wykorzystanie w edukacji, [w:] Projektowanie pracy nauczyciela przedmiotéw



Nie jest to takie oczywiste.

Pokusa, zeby nie zastanawia¢ si¢ nad tym, co uczen ,,wnosi”’ w sy-
tuacje dydaktyczna w momencie planowania lekcji i p6zniej — w trakcie
lekcji — jest wielka. Czgsto uzywa si¢ argumentu ekonomii nauczania,
zamykajacym si¢ w stwierdzeniu: Nie mam czasu, bo program... Po co
sie zastanawia¢ nad wiedzq ucznia, skoro on nie powie nic magdrego. W
wypowiedziach nauczycieli pojawia si¢ jeszcze inny argument, Ze
uczniowie nie chca sie uczyé, ze uczniowie pracujqc samodzielnie lub
w grupach nie potrafiq realizowa¢ zadan zaplanowanych przez nauczy-
ciela, a jezeli je wykonujq, to efekty ich dziatan sq mizerne.’

Nic bardziej mylnego. Nauczyciel, ktéry nie uwzglednia tego, co
uczen ,,wnosi” w sytuacje dydaktyczng ryzykuje, ze zaproponowane
formy ksztalcenia rozming si¢ z mozliwoéciami poznawczymi ucznia.
Taka sytuacja nie tylko uniemozliwia realizacj¢ celéw edukacyjnych,
ale takze zwalnia uczniéw od odpowiedzialnosci za uczenie sie.*

Nie mozna by¢ dobrym nauczycielem bez opanowania umiejgtno-
éci decentracji, dostosowania wiasnej wiedzy i umiejgtnosci do mozli-
wosci poznawczych edukowanego. Nie chodzi nam w tym przypadku o
ograniczenie wymagan edukacyjnych wobec ucznia. O tym nie méwi-
my.

Model opisujacy wykorzystanie informacji o obrazie $wiata ucznia
W nauczaniu przedstawiono ponizej.

humanistycznych, Wyd. CEN UWr., MarMar, Wroctaw 2006. Por. tez:
A. Krajna, K. Sujak-Lesz, Wypowiedz uczniowska jako zrédio informacji o
obrazie $wiata ucznia, [w:] S. Dylak, E. Arciszewska (red.), Nauczanie przy-
rody. Wybrane zagadnienia. Wyd. CODN, Warszawa 2005.

? Szerzej na ten temat w: A. Krajna, K. Sujak-Lesz, Wypowied? uczniowska
jako Zrédlo informacji o obrazie swiata ucznia. [W:] Nauczanie przyrody.
Wybrane zagadnienia, pod red. E. Arciszewskiej i S. Dylaka. Wyd. CODN,
Warszawa 2005, s. 107-121.

* Nt. filozoficznych i pedagogicznych kosztéw nauczania nie uwzgledniajacego
tego, co uczen ,,wnosi” w sytuacje dydaktyczng (w ujeciu konstruktywistycznym)
mozna przeczytaé w: E. Malkiewicz, Pojecia potoczne i naukowe a proces na-
uczania i uczenia sie. [W:] Nauczanie przyrody. Wybrane zagadnienia, praca zbio-
rowa pod red. E. Arciszewskiej i S. Dylaka. Wyd. CODN, Warszawa 2005, s. 95-
105; zob. tez: K. Sujak-Lesz, A. Krajna, Integracja ksztaicenia nauczycieli fizyki w
zakresie psychologii, pedagogiki i dydaktyki fizyki, Wyd. Uniwersytetu Wroclaw-
skiego, Wroctaw 1990 (rozdzial Il Problemy poznania ucznia w ksztatceniu na-
uczycieli fizyki).
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Odpowiedz modelowa stanowi wzorzec ,,oceny” osiagnie¢ szkolnych
ucznia i oceny skutecznoéci dziataf dydaktycznych nauczyciela.

Poréwnanie odpowiedzi modelowej z odpowiedziami uczniéw udziela-
nymi przez nich przed lekcja na dany temat ufatwia nauczycielowi formuto-
wanie celéw nauczania, dokonanie wyboru takich metod i form nauczania,
ktére utatwig realizacje celéw nauczania.

Z kolei, poréwnanie odpowiedzi modelowej z odpowiedziami, jakie
uczniowie udzielili na to samo pytanie po nauczaniu, moze byé Zrédtem re-
fleksji, czy cele, jakie sobie zalozylem zostaty na lekcji zrealizowane.

Model tatwo zbudowad, trudniej odpowiedzie¢ na pytanie, jak pro-
jektowac¢ lekcje, w ktérej wykorzystuje sie ,napiecia dialogiczne” mie-
dzy obrazami $§wiata nauczyciela i ucznia. Scenariusze takich dziatah
dydaktycznych trzeba dopiero napisaé.



I

Aspekt drugi dotyczy mozliwosci wykorzystania potencjatu ucznia
zwigzanego z dominujacymi u niego motywami poznawania $wiata
iuczenia si¢. Zostat on rozwinigty w ramach koncepcji tzw. diagnozy ro-
zumiejacej.’

W, Tekstach” (s. 141-176) zamieszczono opisy przebiegu lekcji
z wykorzystaniem zasad diagnozy rozumiejacej, tzn. takiej, ktéra zamiast
etykietowa¢ ucznia stara si¢ odkry¢ wazne dla niego motywy dziatania,
realizowane w sytuacjach szkolnych. Uwzglednianie tych motywéw po-
zwala nauczycielowi lepiej dostosowaé przebieg lekcji do indywidualnych -
cech ucznia, zapewni¢ na lekcji atmosferg pracy, zainteresowania i zaanga-
zowania ze strony maksymalnie duzej liczby uczniéw.®

Autorzy wszystkich prac akceptujaco wyrazaja sie o uczniach ekspan-
sywnych (traktowanych czgsto jako szczegdlnie przeszkadzajacych na-
uczycielom!), jak i nieSmiatych oraz typowych. To zastuga diagnozy ro-
zumiejacej, ktéra zwalnia nas od ocen (jaki uczen jest), a koncentruje naszg
uwage na zachowaniu ucznia i tym, jak je mozemy zmienic.

*

Zywimy nadzieje, Ze prezentowane prace zostang zyczliwie przyjete
przez Czytelnikéw, zacheca ich do przemyslen nad wiasnymi sposobami
wykorzystania indywidualnych cech ucznia na lekcji oraz zainspiruja do
dalszych poszukiwan w tej dziedzinie. Czego wszystkim, takze sobie —
zyczymy.

W imieniu redakcji
Andrzej Krajna

5 Koncepcja diagnozy rozumiejacej oraz powiazana z nig koncepcja motywow
poznawania $wiata i uczenia si¢ zostaly opracowane w Centrum Edukacji
Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego przez zesp6t psychologéw pod
kierunkiem dr Elzbiety Matkiewicz. Efekty pracy zespotu psychologéw i
wsp6lpracujacych z nim nauczycieli zostaly opublikowane w ksigzce Edukacja
elementarna a diagnoza pedagogiczna (Wyd. CODN, Warszawa 2002).

o w ,.Pretekstach” znajdziecie Panstwo artykul Elzbiety Matkiewicz, w ktérym
opisane zostaly podstawowe kategorie opisu' uzywane w opracowaniach na-
uczycieli. Zainteresowanych koncepcja motywéw poznawania $wiata i uczenia
si¢ odsylamy do materialéw opublikowanych w Edukacji przyrodniczej...
2/2002.



