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Zagadnienia z ,,Dydaktyki historii”
pozostajace przedmiotem
szczegolnego zainteresowania
studentow

Prowadzac przez ponad 30 lat zaja z ,Dydaktyki historii” miatam maiwosé
spotkania & z zr&nicowanymi postawami studentéw azakz bardzo rinym odbio-
rem przez nich téei nauczania z tego przedmiotu. W 4-semestralnykiu@agé — od
potowy Il do potowy V roku studiéw — obejmugym: wyklady, zajcia konwersatoryj-
ne, praktykisrédroczne i cigte, dostrzec mma zmieniajce st a jednoczénie ddc¢
zrGznicowane zainteresowanie miodzjierealizowan tematyk. Stan taki wynika z
pragmatycznego stosunku studentoéw do izaddowiazkdw, ktdére maj oni podp¢ po
skaaczeniu studiéw. Najwksze zainteresowanie wykag@guchacze na zgjiach reali-
zowanych na Ill roku studiéw przed piernggraktylky pedagogicznoraz na roku V po
ukonczeniu drugiej praktyki w szkole. W pierwszym setraeszagé, to wyrane zainte-
resowanie tematyknowego dla nich przedmiotu wynika z tege, che by¢ dobrze
przygotowanymi do poggia obowizkdéw nauczycielskich wykonywanych podczas
swej pierwszej pedagogicznej praktykagtej. Natomiast na ostatnim roku studiow,
przy realizacji poszczegoélnych tematow, miodzibetnie wykorzystuje ,déwiadcze-
nia” z catego swojego pobytu w szkole i dlategoZseonazywy udziat w zagciach, a
rozpatrywane problemy ilustruje oklenymi przyktadami z pracy z uczniami. Jej
wnioski oraz uwagi strafne i rzeczowe, przez cosdoczsto stanowd podstaw do
burzliwej wymiany pogldéw calej grupy na okékony temat.

Warto tu zwréai uwag; na fakt,ze po zakaczeniu drugiej praktyki, co roku kilku
studentOw stwierdzage nie podejmie pracy w szkole bo: ,nie widzi swajepby w tym
zawodzie”, ,nie tak wyobtato sobie pragi obowizki nauczyciela”, ,nie potrafi zna-
lez¢ wspolnego gzyka z dziémi i mtodziezg”. Ostatnio do powsszych stwierdze
dolaczap oni nastpujace uzasadnienie: ,nadmiar obaukow i dluga droga awansu
zawodowego”.

Tu chciatabym zwrd¢i uwag; na fakt,ze ten gilowny przedmiot pedagogicznego
ksztatcenia studentéw historii w Uniwersyte§leskim nosi nazw ,Dydaktyka historii
oraz historii i spotecZsstwa”. Na zajciach podejmujemy bowiem problemy realizowa-
nego w szkole podstawowej bloku o nazwie ,Histdospoleczéstwo” oraz gimnazjal-
nego i licealnego kursu historii. Taki zapis nazgvgedmiotu uwzgidniony w siatce
studiow, a take w indeksach studenckich, eliminujetpliwosci podnoszone przez
niektérych dyrektoréw szkét co do uzyskanych przazzych absolwentow kwalifikacji
do nauczania tych przedmiotow. Ma on uzasadniboie,innych przedmiotow studenci
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uzyskup wiedz; merytoryczn niezledma do realizacji tréci nauczania z tego bloku
przedmiotowego.

Jak wspomniano wgj, ten pragmatyczny stosunek stuchaczy do przsisaiypo-
wiazkOw nauczycielskich powodujee s oni mniej lub bardziej zainteresowanizng
tematylq zag¢ realizowan na zagciach z ,,Dydaktyki historii”.

Do zagadni& pozostajcych przedmiotem szczegdlnego zainteresowania @ezni
zaliczy¢ nalezy nasgpujace problemy: literatura przedmiotu, cele nauczgmiagram
nauczania, konspekt lekgji historii, strategie zan@, podgcznik do historii, pomiar
dydaktyczny i testy, problem ewaluacji ocenianigaias zawodowy nauczyciela oraz
nauczanie historii a proces integracji Polski zaUiropejsk.

Z literatur, dotyczaca ,Dydaktyki historii” zapoznawana jest mtodziea jednym z
pocatkowych wykladow a taie na pocztku kazdego semestru podczas prezentacii
planu i tematyki zajt konwersatoryjnych. Brak aktualnego pgidmika do studiowania
tego przedmiotu (uniwersytecka ,Dydaktyka histonydana zostata ponad 10 lat temu
i nie zawiera nowych elementéw wprowadzonych dsliej szkoty w kacu lat 90.)
powoduje,ze mtodzie chetnie wykorzystuje nowe opracowania o charakterzeano
graficznym, réne przewodniki dydaktyczne i propozycje rozxenh wielu probleméw
zwigzanych z nauczaniem historii. Co charakterystycpoepraktyce stwierdzae z
rozwigzah zamieszczonych w tych ostatnich skorzystata,elagczénie dostrzega ich
niedoskonal&t, a tym samym midiwos$¢ modyfikacji przedstawionych tam propozyciji
w zaleznoéci od sktadu i wielkéci zespotow uczniowskich. Takie uwagi glgodstaw
do wysungcia stwierdzeniaze wykazuje ona krytyczny a zarazem twoérczy stosuiaek
przedstawionej jej literatury przedmiotu.

Problem celéw nauczania podnoszony jest ngzah kilka razy, a mimo to ka
dorazowo wzbudzaywe zainteresowanie studentéw. Zagadnienie to p@ierwszy
przedstawione zostaje studentom na wykladzie. Ctdgm ostatniego pozostaje teore-
tyczna prezentacja kwestii dotycgch historycznego zarysu oki@nia celow naucza-
nia historii, taksonomii celéw nauczania oraz igbcia operacyjnego. Natomiast na
zagciach konwersatoryjnych studenci samodzielnie hudeje nauczania historii w
roznym ich ugciu do wielu odmiennych tematéw, przez co amapzliwos¢ dostrzega-
nia wzajemnych relacji i zwzkéw zachodgrych midzy réznymi zjawiskami histo-
rycznymi. Wykazuj na nich wiele tworczej inicjatywy i pomystow, kébniestety nie
zawsze mog) zost& zrealizowane w konkretnej rzeczywistoszkolnej. Temat celow
podnoszony zostaje réwiig@rzy omawianiu pierwszej i drugiej praktyki pedgiga-
nej. | chocia tu zwraca s gtéwnie uwag na poprawn& dydaktycza i jezykowy w
ich formutowaniu oraz midiwos$¢ ich realizacji podczas #dych typow lekcji, to i tak
pozostaje przedmiotem szczegdlnego zainteresowamantow.

Z historh realizowanych w polskiej szkole §oe nauczania zawartych w progra-
mach nauczania, instrukcjach programowych i podst@nogramowej rowniezapo-
znawani g stuchacze na wykladzie. JedpakvickszG¢ czasu péwieca s¢ temu pro-
blemowi na zajciach konwersatoryjnych realizowanych przed prakiykszkole pod-
stawowej i gimnazjum oraz w szkdiedniej. Wzbudza on szczegdlne zainteresowanie
z r&znych powodoéw. Studenci mamaznos¢ zapoznania giz fragmentami dziejow
nauczania tego przedmiotu, madpkona analizy tréci nauczania z tinych lat okresu
PRL-u, a take konfrontowa je z materialem zawartym w podstawie programowej i
aktualnych wytycznych programowych. Do dyspozyéjickaczy pozostajbowiem
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programy nauczania historii wydane po 1945 roka &itkan&cie obecnie obowru-
jacych tzw. autorskich programéw nauczania. W tydatogh przedmiotem analizy
pozostaj zamieszczone w nhich: cele hauczanianyésposob gcia dziejow, propono-
wane tréci nauczania i ich rozi@nie na poszczegolne lata nauki, stosowane tedhniki
metody oraz proponowane gipniccia uczniow. Przegtlajc te opracowania miodze
szczegdlnie interesugawarte w nich téei. Zwraca ona uwagna te, ktorych sikiedys
uczyta; te, ktére w minionym okres$eviadomie przemilczano, a tak te ktore bdzie
zobowhzana realizon@na praktyce w szkole, a ngstie w pracy zawodowej. Jako
przyszli zawodowi historycy wyraja czsto dé¢ krytyczne uwagi na temat: zasadno-
sci doboru tematyki historycznej zamieszczonej wstagtach programowych naucza-
nia historii oraz maiwosci zrozumienia przez uczniéw na ich podstawie ¢ayg i
skutkow a take zalenasci wielu proceséw historycznych.

Rowniez zagcia, ktérych celem pozostaje zapoznanie studentbwdpwy lekcji
oraz z samym konspektem tej podstawowej formy raniazg postrzegane przez stu-
dentow jako cenne i wae. Zdobywaj oni na nich istotne uwagi teoretyczne dotgez
budowy lekcji orazwicza swe umietnosci w zakresie pisemnego przygotowywania
si¢ do zag¢ szkolnych czyli do spogrzania konspektow lekcji. Te plany pisani do
roznych tematdw realizowanych na odmiennych typachjilek chociaz poswiecaja
dwo czasu na ich przygotowywanie, to jednak spirapc je stargj Sk uzasadrd
celowa¢ zastosowanych w nichzdych rozwizan dydaktycznych. Budag je do wie-
lu odmiennych tematow mggwiadomac, ze w ten sposéb doskoaawe umiejtnosci
w zakresie bezpgeedniego pisemnego przygotowaniadd prowadzenia lekcji.

Z szerokim kompleksem zagadfnidotyczacym strategii nauczania studenci spoty-
kaja sie wiele razy na zagiach prowadzonych przed i po praktyce, tak prajizacii
tego tematu jako oelonego problemu jak i innych partii materiatu (npzypopracowy-
waniu konspektu lekcji). Na wykladzie zogtgoinformowani o najwaniejszych kwe-
stiach zwazanych z tym tematem, zwlaszcza odmiennie podejmgsteprzez literatu-
re przedmiotu, a na pozostatych eagch analizuj cechy charakterystyczne poszcze-
golnych metod i technik nauczania, #@os¢ ich zastosowania przy realizacjizngch
tresci historycznych, tak przy zapoznawaniu jak i prtgwalaniu materiatu. Na zgj
ciach realizowanych po praktyce wypowiedzi swe a#r&lone tematy miodzie
wspiera swym ,déwiadczeniem” pedagogicznym, bowiem podaje przykiadywia-
sciwego jak i niewtéciwego wyboru przez siebie oklenych metod nauczania a fak
probuje okréli¢ skutki takich dziala Tematyka ta pozostaje rowni@rzedmiotem
szczegdblnego zainteresowania studentow, bo podczgemnej wymiany poghow na
powyzszy temat majoni mazdiwosé pozna nowe — inne od znanych im i stosowanych
— sposoby pracy z uczniami, skonfrontévzalecenia zawarte na ten temat w przewod-
nikach metodycznych z zastosowanymi przez sielfizéz kolegbéw rozwizaniami
dydaktycznymi. Takie wieloaspektowe pcde do problemu strategii nauczania po-
woduje, ze studenci — wobec akceptowania przez polstkok réznych sposobdéw
przekazu tréci nauczania — dostrzegajelowaé jego kilkakrotnego rozpatrywania, bo
za kadym razem magspotk& sie z nowymi rozwizaniami dydaktycznymiatznie z
uzasadnieniem celowa ich wyboru i zastosowania.

Wiele emocji budz zagcia pégwiecone obudowie dydaktycznej pedznika i
mozliwosci wykorzystania poszczegélnych jej elementdéw pealizacji ranych tréci



252 Anna Glimos-Nadgorska

nauczania historii. Studenci maja nich maliwos¢ przeanalizowania wielu opracofva
tego typu wydanych w latach 1999-2005 przez roaraficyny wydawnicze. Zaklad
Metodologii i Dydaktyki Historii Instytutu HistorilUniwersytetuSlaskiego dysponuje
bowiem ponad setlprac przeznaczonych dla uczniéwmgch klas do nauki ,Historii i
spoteczéstwa” w szkole podstawowej oraz ,Historii” w gimifaa i liceum. Te jake
rozne podeczniki szkolne, tak pod wzglem obudowy dydaktycznej jak i zawaiib
merytorycznej, stanowidla studentow podstando rozpatrywania wielu zagadhie
Pogkbiona analiza tego rodzaju opracaéveiesacych s¢ wiekszym uznaniem i wyko-
rzystywaniem vrdéd nauczycieli powodujeze na praktyce w szkole studenci rpog
bardziej wiaciwie wykorzysté wiele elementow obudowy dydaktycznej pammnikow
szkolnych do historii. To zetksgie sk juz na zagciach na uczelni z tak xdymi pod-
recznikami szkolnymi, zmusza ich do refleksji nadypgtymi przez autorow zasadami
pisarstwa podicznikowego, nad zasadioim doboru przez nich okénych tréci hi-
storycznych a tate nad realizagjpostulatudcznaci przy zdobywaniu teei historycz-
nych przez uczniow z jak odmiennego pozatekstowego przekazu wiedzy.

Problemy dotycare pomiaru dydaktycznego, testow i ewaluacji aisgzzaintere-
sowaniem stuchaczy nie tylko z zasygnalizowanychejwzgeddw pragmatycznych.
Zajecia te prowadzi kolega posiagley odpowiednie kwalifikacje w tym zakresie. Mio-
dziez akademicka uzyskuje nie tylko szereg zalemmretycznych, szczegdlnie ava
nych do budowy odpowiednich nadzi badawczych, ale ma réwaianazliwosé
sprawdzt swa wiedz i umiegtnosci przy budowie rénych zada testowych. | chocia
Zakcia te g das¢ czasochtonne dla studentow, to jednak ze azgha specyfik przed-
stawianych tu problemoéw i zdobywanych przez niclejgimasci, postrzeganeagrzez
nich jako cenne i wane.

Takze dwie ostatnie z zasygnalizowanychzejykwestii, tj. problem awansu zawo-
dowego nauczyciela oraz nauczanie historii a primtegracji z UE nalia do tematow
cieszcych sé szczegolnym zainteresowaniem stuchaczy studiéwaraisteckich.

Obowigzujace przepisy zwazane z pragmatyknauczycielski uposaeniem anali-
zowane na zagiach, wzbudzaj zainteresowanie ze wzglu na potrzep znajomdgci
najwazniejszych przepisow prawdwiatowego przez podejnugych prage w szkolnic-
twie. Milodziez dyskutuje na temat spetnienia poszczegoinych wamwmiezizdnych
do zdobycia kolejnych szczebli awansu zawodowegtwiardzonych przez Minister-
stwo stawek wynagrodzenia zasadniczego zetakans i warunkéw zatrudnienia przy
obecnej sytuacji kadrowej na polskim rynku pra@mat ten niejeden raz staje god-
stawg do refleksji studentéw na temat ich urgiepsci, posiadanej wiedzy, sposobdéw
nawhzywania kontaktow z dzéeni i mtodzieza a takke maliwosci realizacji w pracy w
szkole swych planéw i zaten.

Ostatni problem jest stosunkowo mniej znany i risigda jeszcze obszerniejszej
literatury. Stan taki powodujee studenci przyjmajwiedz podawan im na ten temat
na wyktadach oraz dyskutupad okrélonymi zagadnieniami na z@jach konwersato-
ryjnych, ale kwestie te traktujako cé dodatkowego, nie do koa sprawdzonego a
nawet niekiedy jakby zdnego w polskiej szkole. Na takie ich stanowiskayduptyw
maja doswiadczenia z praktyk, realizowanych nie raz wng@h warunkach przez na-
uczycieli o dé¢ zr&znicowanym stosunku do praktykantow. Nsléowiem podkréi¢,
ze tylko fachowa opieka na praktyce oraz ulmgenie studentom na niej realizacji
wielu pomystéw i zamierze naleza do tych czynnikéw, ktére dajm szans na zasto-
sowania swej wiedzy teoretycznej w konkretnych ldmiach. To z kolei rodzi siw
nich poczucie wigiwie spetnionych zada



