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Znaczenie dydaktyki biologii
w ksztatceniu studentow
— przysztych nauczycieli

W ksztatceniu nauczycieli wytdia st rézne koncepcje: ogdlnoksztat, perso-
nalistyczn, ksztalcenia specjalistycznego, metodyicgpragmatyczs), wielostronia
ale rownie wedtug innych typologii: technologicgn humanistyczs funkcjonalm.
Zdaniem Lewowickiego (2001) klarowftokoncepcji umeliwia budowanie spéjnego
modelu tréci, metod, form i podstawowych warunkéw ksztatcenigake doksztatca-
nia i doskonalenia zawodowego nauczycieli (Potyk&fosik, 2004).

W raporcie UNESCO czytamy: ,Trzeba delgt zmient warunki ksztatcenia
nauczycieli, tak, aby widzéew nich przede wszystkim wychowawcéw, a nie tylko
specjalistow przekazagych innym zaprogramowarwiedz” (Banach, 1997). Po-
nadto powinna istnéezbieznos¢ w programach ksztatcenia studentéw — przysztych
nauczycieli, zarowno co do &@ jak i metod i technik nauczania, tak by zdobyta
wiedza i umiegtnosci pomagaty im w przyszkei w pracy dydaktycznej i wptywaty
pozytywnie na jakg ksztalcenia (Sundberg, Marshall 2002).

Od kilku lat podnosi si kweste edukacji nauczycielskiej w zadku z proce-
sami integracyjnymi zachodeymi w Europie, gdy globalne problemy i zjawiska
znajdup odzwierciedlenie w téeiach edukacyjnych. Na catydwiecie podejmo-
wane g prace majce na celu ok&enie czynnikéw, od ktérych zalg podniesienie
poziomu nauczania przedmiotow przyrodniczych, aonskekwencji — podgie od-
powiednich dziatA w tym zakresie. Osgnigcie wiaciwego poziomu edukaciji
przyrodniczej zalge¢ bedzie przede wszystkim od tego, czy stworzona zéstan
ogllna koncepcja takiego ksztatcenia, zaréwno we¢rdhecnych i przysztych po-
trzeb, jak i spotecznie akceptowana iawea do realizacji w warunkach wspotcze-
snych systemow edukacyjnych (Raport o stanie dy#apktzedmiotoéw przyrodni-
czych w Polsce, 2002). Dostrzega potrzelg podicia stara o okrelenie takiego
modelu edukacji (réwnienauczycielskiej), ktoéry uwzetiniat by zaréwno dotych-
czasovy wiedz; i doswiadczenia praktyczne jakswiatowe i europejskie tendencje
w tym zakresie. | tak zwracaesiwag;, ze ksztalcenie nauczycieli w szkotachawy
szych powinno uwzgtinia¢ prospektywné¢ kwalifikacji, czyli przyszi@¢ jako
kategore edukacyjia (Kwiatkowski, 2001), speintacele reformy i przyczyniasig
do zrozumienia filozofii reformy (Cichy, 2001). 8tia to przed nauczycielami —
przyrodnikami nowe wyzwania, ktore znajgupdzwierciedlenie w standardach
wymaga egzaminacyjnych oraz planaéticzen z dydaktyki biologii. Poza opa-
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nowaniem narastggej wiedzy kierunkowej oraz konieczum jej transponowania
na r&ne poziomy ksztatcenia, zwraca si.in. uwag na: umiegtnos¢ integrowania
wiedzy w nauczaniu wczesnoszkolnym oraz blokowymaleacja oferowanych
programow i podycznikow, nabycie dodatkowych kompetencji komunikaggh
oraz przedmiotowo-dydaktycznych w celu realizdcjezek edukacyjnych (Cichy,
2001).

Nowoczesne nhauczanie wymaga dobrze przygotowamydppwiedzialnych
nauczycieli. Ksztaltowanie samodziedodi odpowiedzialnéci nauczycieli staje i
zadaniem pierwszoplanowym i naegllnym w procesie ich doksztatcania i doskona-
lenia. Aby szkoly wysze mogly sproséatakim wymaganiom nahy wprowadzé
zmiany w planach nauczania oraz postashizy nacisk na kierunkogvwiedz; me-
todyczny, ktéra ma wyposgy¢ nauczyciela — przyrodnika w kompetencje kluczowe,
takie jak np. umigjtnos¢ holistycznego pojmowani@wiata, przygotowanie do blo-
kowego nauczania #ei przyrodniczych, prowadzenie g&jw terenie naciezce
dydaktycznej zgodnie z formuhowych zadéa reformy.

Analiza poghdow dotycacych nazewnictwa i klasyfikacji umighaosci biolo-
giczno-dydaktycznych i biologicznych ksztattowanyehczasie studiéw biologicz-
nych na zajciach z dydaktyki biologii pozwolita na opracowamigkazu umiegt-
nosci, jakie powinien opanowakandydat na nauczyciela biologii (Staski, Bo-
brzynska, 1995). Zaliczasje do czterech nadtdnych grup:

I. Umiejetnosci techniczno-laboratoryjne i ogélnobiologiczne,
II. Umiejetnosci dydaktyczno-organizacyjne,
Ill. Umiejetnosci dydaktyczno-biologiczne,
IV. Umiejgtnosci ogrodnicze i rolnicze.

Podstawowym sktadnikiem umégposci dydaktycznych studentow — przy-
sztych nauczycieli biologii & umiegtnosci biologiczne. Drug wyzsz warstwe
stanowsa specyficzne elementy danej umiejosci dydaktycznej. Umiggnosci dy-
daktyczne musgbyc¢ jakby wtornie ksztattowane na podstawie woike] opanowa-
nych umiegtnosci biologiczno-laboratoryjnych, ogoélnobiologicznyohaz ogrodni-
czo-hodowlanych wcistej koordynacji dziaka z pracownikami naukowo-
dydaktycznymi reprezentigymi inne biologiczne dyscypliny naukowe i przedmio
ty studiéw (Bobrzyiska, 1997).

Wsrdéd umiegtnosci dydaktyczno organizacyjnych wymienia sn.in. umiegt-
nosci: planowania i organizowania pracy dydaktyczregmodzielnego wykorzy-
stywania literatury kierunkowej i dydaktycznej wzpgotowywaniu si do pracy
dydaktycznej, dokonywania oceny pracy dydaktyczogjanizowania i racjonalne-
go wykorzystywania bazy materialnej nauczania lgibl@rganizowania i wykorzy-
stywania pracowni biologicznej w nauczaniu biolpgilanowania i prowadzenia
upraw i hodowli szkolnych, wykorzystywania ogroddetanicznych, zoologicz-
nych i muzedéw przyrodniczych w nauczaniu biologiiykorzystywania rénorod-
nych srodkéw dydaktycznych (wkziwego ich doboru i postugiwaniagsnimi),
wykonywania rysunkéw biologicznych i ich wykorzystgnia w nauczaniu biologii,
umiejetnego korzystania z #Aych zrodet informacji naukowych. Umieginosci dy-
daktyczne studenta biologii to m.in.: umigjosci konkretyzowania i realizowania
celéw nauczania biologii, stosowania zasad nauazaaboru metod i form organi-
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zacyjnych nauczania biologii, prowadzeréaiczea uczniowskich, ksztattowania

postaw ucznidw oraz integrowania, kontrolowaniaérmiania osighie¢ uczniow.

Nie mazna ograniczasie jedynie do globalnej oceny opanowania tych uetiej
nosci przez uczniéw. Dlatego dydaktycy biologii kontress uwag; takze na wy-
branych elementach tych ztinych umiegtnosci dydaktycznych, nawiczeniu i
nabywaniu ich przez studentow, a w dalszej kokgjnoa hczeniu ich w caltciowy
system (Stawiski, Bobrzyiska, 1995).

Tendencje dotyere zmian w organizacji ksztalcenia nauczycieli neap ko-
niecznd@¢ rozwijania aktywnych metod ksztalcenia na wszystkprzedmiotach
objetych tokiem studidw, zwekszenia elastyczioi ksztatcenia poprzez ksztatcenie
ustawiczne, uksztaltowania oczekiwanych ugtiepci zawodowych poprzez pod-
niesienie rangi dydaktyk szczego6towych ze zwréemnuwagi na rel i znaczenie
praktyk zawodowych prowadzonych w wybranych placéetk gwiatowych pod
kierunkiem specjalistébw z zakresu dydaktyki biolpghk by kompetencje nauczy-
ciela ksztattowane bylty w warunkach Zoinych do wymaga rynku pracy oraz
mogty by¢ na bieaco monitorowane.

W poprawie jakéci ksztatcenia nauczycieli szczegolny nacisk muysi fpoto-
zony na jaké¢ przygotowania zawodowego w wymiarze praktycznynakl zgod-
nie z polityka oswiatowa krajow Unii Europejskiej proponuje esidoskonalenie
kompetencji zawodowych nauczycieli w zakresie jégiokcji dydaktycznych, ba-
dawczych, innowacyjnych i opiekozo-wychowawczych (Potyrata, Walosik,
2004). | tak na przyktad pagt w badaniach z zakresu nauk przyrodniczychyevi
sie z koniecznécia doskonalenia takich umigposci dydaktycznych nauczyciel
jak:

* interpretowania haset programowych z uwggieniem nowych teei, kierun-
kow badawczych i perspektyw rozwojowych w dziedzibiologii,

e interdyscyplinarnego ujmowania procesow i zjawigkogicznych,

e programowania celéw, e i procesu nauczania zgodnie z korejatjiedzy
przedmiotowy i zgodnie z ide popularyzacji wiedzy naukowej.

Wsréd umiegtnosci dydaktyczno-organizacyjnych wigkszy niz dotychczas
nacisk powinien by potozony na:

e umiejtnosci organizowania procesu ksztatcenia zgodnie zavegaymi tenden-
cjami w zakresie strategii, form, metod i technduozania dostosowanymi do
nowych kompetencji uzyskiwanych przez ucznidéw nazpaegodlnych etapach
edukacji szkolnej,

e umiejtnosci w zakresie wykorzystywania nadzi technologii informacyjnej w
organizacji i ewaluacji procesu ksztatcenia np. adeiowaniu i symulacji pro-
cesOw i zjawisk biologicznych za ponaokomputera, tworzenia #6ego typu
dokumentéw tekstowo-graficznych, korzystaniu z imddialnychzrodet in-
formaciji.

Lista techniczno-laboratoryjnych i ogdlnobiologicznychumiegtnosci nauczy-
cielskich powinna zostauzupetniona w zakresie:

* planowania i przeprowadzania ssadcze i eksperymentow biologicznych z
wykorzystaniem samodzielnie projektowanych gastych srodkoéw dydak-
tycznych dostosowanych do warunkow szkolnych Iidelpiegajcych w symu-
lowanej rzeczywistei eksperymentalnej,
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» dokonywania obserwacji, eksperymentéw i pomiarézakresu rénych dyscy-
plin biologicznych przy wykorzystaniu nowych tecknmetod i narzdzi ba-
dawczych,

« wykorzystania systemow operacyjnych i programéytkowych oraz medidéw
jako narzdzi pracy intelektualnej,

* prezentowania wynikdw pracy laboratoryjnej z wyk@taniem maliwosci
wspotczesnej techniki.

Aktualnie istnieje potrzeba ksztattowania ursiepsci nauczycielskich w za-
kresie dostosowania wiedzy do percepcji ucznidwrdivania si zainteresowania-
mi uczniow i wdraania ich do wykorzystywania uminosci biologicznych w
codziennyniyciu.

Ré&zne medzynarodowe organizacje i instytucje, zajaug st sprawami roz-
woju edukacji do roku 2020, patly wysitek zmierzajcy do sprecyzowania zatla
reformy systemow ksztatcenia nauczycieli przedmiopyzyrodniczych. Natey tu
wspomni€ o inicjatywach UNESCO (Program 2000+), Komisji &pejskiej (Ra-
port o Stanie Edukacji Przyrodniczej w Europie i8idarta Edukacji Przyrodniczej
w Europie), Komisji ds. Edukacji Przyrodniczej dajacej przy Polskich Towarzy-
stwach Biochemicznym, Chemicznym, Fizycznym, Gefiggaym i Przyrodnikow
im. Kopernika (Raport o stanie dydaktyk przedmiofinayrodniczych w Polsce).

Pod auspicjami UNESCO w 1999 roku opublikowana aasiv Paryu przez
Federico Mayora strategia: "Edukacja w perspektywlel 2020: Edukacja na odle-
glos¢ czy w zasigu reki?” Druga powstata w ramach prac Komitetu Progpozy
Prezydium PAN ,Polska 2000+" wydrukowana w zbiop&trategia rozwoju edu-
kacji do roku 2020” (Kupisiewicz, 2003). Cectvspllra opracowa Mayora i Ku-
pisiewicza jest fakt,zi obaj uwaaja iz nauczyciel jest centrajnpostaci zinstytu-
cjonalizowanej edukaciji.

Wyzwania integracji europejskiej wymagagjrzeobraen systemu edukacji na-
uczycielskiej w Polsce, mianowicie:

- umaziwienia nabywania i potwierdzania kwalifikacji zadowych na jednako-
wych zasadach w systemie szkolnictwazsaego w catym kraju,

- powiazania systemu ksztatcenia zawodowego nauczycighkiem pracy,

- wprowadzenia do planu studiéw przedmiotu integrefjo zataenia edukacji
europejskiej uwzgdniajacego psychologiczne i pedagogiczne podstawy wy-
chowania dla pokoju i demokracji, zapoznanie z Kengp Praw Cztowieka,
naule jezykdw obcych w szerszym:dotad wymiarze godzin, podstawy funk-
cjonowania europejskiej sieci informacyjnej, zagnia metodologiczne tworze-
nia programow autorskich i wspoétpracy edukacyjnej szkotami z innych
paistw europejskich,

- wprowadzenia ksztalcenia modutowego, to jest imtegnia i korelacji celow
oraz tréci ksztatcenia z rinych dyscyplin, dziedzin wiedzy w olétene catdci
wedtug ustalonych kryteriéw, wyogsnienia modutéw i jednostek modutowych
zgodnie z europejskim standardem edukacyjnym zaldey interdyscypli-
narne ujmowanie wiedzy oraz stosowanie nauczarghlgmowego (Potyrala,
Walosik, 2004).
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Interdyscyplinarne ujmowanie wiedzy oraz stosowansaczania problemowe-
go to standard edukacyjny stangey podstaw wiasciwej realizacji metod naucza-
nia, std konieczné¢ wtaczania go do standardéw stangeyich podstawwymagah
stawianych przysztym nauczycielom. Doskonalenieadiwe nauczycieli jest nie-
zbednym warunkiem przekraczania granic wyznaczanyebzpprzedmioty naucza-
nia, dokonywania wyboru programu nauczania wzzekei od kontekstu spotecz-
no-kulturowego, w ktérym nagtuje proces nauczania - uczenia $iléwiac o po-
prawie jakdci ksztatcenia wymienia m.in. podniesienie jstiksztatcenia z wyko-
rzystaniem najnowszych aghie¢ nauki i techniki, eliminagj przechzenia uczniow
przez usunicie z programow hauczania i pedznikow szkolnych nadmiaru mate-
rialu o charakterze encyklopedycznym oraz wprowagzdo szkot (na mocy rezo-
lucji UE z 19 wrzénia 1983 roku) technologii informacyjnej, megj na celu przy-
gotowanie mtodzigy do samodzielnej, twérczej pracy oraz do ksztakestawicz-
nego. Studia powinny stworgypodstaw, ktora umdaliwi nauczycielom dalsze,
samodzielne ksztatcenie. W tym kongelle bardzo die znaczenie majstruktury
procesu ksztattowania oraz kryteria i wakiki stopnia opanowania umegnosci
zawodowych nieztminych nauczycielowi biologii. W strukturach takiotvzgkdnia
sig: warunki materialne, wykazy wiadosw i umiegtnosci wyjsciowych jakimi
powinni dysponowastudenci, czynriei nauczyciela akademickiego i studentéw w
czasietwiczen, tematy zadajakie winni wykong w trakcie danych zeg, struktury
wiadomdaci i umiejtnosci jakie studenci majopanowa w trakcie zag¢, wskaniki
stopnia opanowania uménosci przez studentéw (Bobragka i in. 1995).

Biorac pod uwag przeobraenia dokonujce sé w polskiej szkole oraz naw
wizj¢ pracy dydaktycznej nauczyciela ama wysur¢ wniosek o konieczrigi zin-
tensyfikowania i zoptymalizowania planéw ksztaleestudentéw — przysztych na-
uczycieli w kierunku:

* wiasciwego wykorzystywania daginychzrédet informacyjnych,

* mozliwosci réznych form samodoskonalenig si

e programowania i ewaluowania wiasnej pracy dydakigexychowawczej,

» tworzenia wzoréw nowych rozwian organizacyjno-metodycznych np. o cha-
rakterze interdyscyplinarnym oraz modelowych syjudgdaktycznych i ich
weryfikowania w praktyce.

Jednym z nurtéw w rozwoju dydaktyki biologii jesepyzowanie celow i zada
badawczych oraz dydaktycznych, pgaanie wtasnych zal@n metodologicznych
podejmowanych badaz coraz silniejszym uwzglinianiem osignig¢ wspoétczesnej
nauki. Podejmowaneasprzedsiwziecia zwihzane z nieformalnym ksztalceniem
biologicznym isrodowiskowym mitodzigy i dorostych, popularyzowaniem wiedzy
przyrodniczej za pomaamediow, towarzystw naukowych, organizacji spotgcim
Znajduje to odzwierciedlenie w zgjach ze studentami.
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