Agata Hoffmann*!

Ksztattowanie pozadanych postaw
przysztych nauczycieli na dydaktykach
przedmiotowych

W mojej prezentacji clkiczarysowa problemy, z jakimi coraz ezciej spoty-
kamy s¢ w pracy zwizanej z przygotowaniem naszych studentow do praza-w
wodzie nauczyciela matematyki. Poniemmoblemy te tylko w cgci zwiazane § z
przedmiotem nauczania, a dotyqmstaw prezentowanych przez studentéwsleny
ze zainteresyjone i inne osoby zajmge se¢ ksztalceniem przysztych nauczycieli.
Che: réwniez wspomni€ o sposobach, jakie stosujemy préjoujozwizac proble-
my, z ktérymi s¢ spotykamy.

Oczekiwania.
Punkt wyfcia.
Faza metamorfoz.
Podsumowanie.
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Oczekiwania
Czynniki, ktére maj wplyw na to, z jakim nauczycielengdziemy mieli do czy-
nienia, pogrupowatam w cztery kategorie — uatiggci merytoryczne, dydaktyczne,
psychologiczno-pedagogiczne oraz osokigwo
Traktujac rzecz najogolniej oczekujemy, by nasz absolwexysaty nauczyciel:
- byt osol, z ktor chce st przebywa, ktéra fascynuje, jest wzorem,
- umiat fatwo nawizywat i kontynuowd kontakty zaréwno z uczniami, jak i z
pozostatymi osobami zZgodowiska, w ktérym pracuje,
- byt merytorycznie dobrze przygotowany do pracy,
- do nauczania podchodzit w sposéb aktywny i tworczy.

2. Punkt wyjscia

Studenci, ktorzy do nas przychadz rozni. Mozna wérod nich wyr@nic trzy
grupy

0soby merytorycznie niezie i chee by nauczycielami,

— 0soby merytorycznie stabe, ale bardzoackecuczy,
— 0soby merytorycznie niezle, ale trakitg specjaln& nauczycielsk jako za-
bezpieczenie ,na wszelki wypadek”.

Z przyjemndcia zauwaam, ze Kierunek nauczycielski (w naszym Instytucie)
staje s¢ kierunkiem coraz bardziej elitarnym, czyli corazhiejsza jest pierwsza z
wymienionych przeze mnie grup studentow. Wid#ad, ze przy wyborze tej spe-
cjalncici przestaje obowkywa selekcja negatywna.

Niestety, w kadej z wyzej wymienionych grup coraz wiej zauwaa st 0sob, kto-
re:
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- nie potrafg konstruowad logicznych (nawet krétkich) wypowiedzi ustnychich
gramatyczna poprawsdczsto zawodzi,

— nie potrafy konstruowa logicznych (nawet krotkich) wypowiedzi pisemnyahich
ortografia pozostawia wiele dgczenia,

— nie potrafy stuch& siebie nawzajem,

— nie potrafy wspoétpracowéa ze sobh hawzajem,

— nie starg sie by¢ obiektywnymi,

— s przekonani o swojej genialém, a kada krytyke odbieraj jako atak na ich
osolg, a nie na to, co mowiczy roba,

- bezkrytycznie wyktdcaj sie o stopnie.
Wymienione powyej postawy g bardzo niebezpieczne uikego nauczyciela,

wiec albo naleatoby je wyeliminowé u kandydatéw na przysztych nauczycieli,

albo ywiadomi im, ze zawod nauczyciela nie jest zawodem dla nich.

3. Fazametamorfoz

Jak przej¢ od stanu wyjciowego do stanu naszych oczeki®alak ma prze-
biega faza metamorfoz? Niestety, prostych i krétkichepanie ma, ale przedstawi
to, co prébujemy robiw naszym Instytucie, aby nasi absolwenci byli @sobpo-
szukiwanymi na nauczycielskim rynku pracy.

Najmniej wptywu mamy na osobowdosbb, ktdre do nas przychadz z regu-
ly jest ona ju w duzym stopniu uksztattowana. Z naszej strony staraigyesinak
na kadym kroku podkrélac jej znaczenie w zawodzie nauczyciela, zaalpc na-
szych studentéw do pracy nad soBierzemy tu przyklady zaréwno spéd oséb
uczacych naszych studentéw, jak i $pid nauczycieli szkolnych, ktérych mamy
okazg obserwowda. Widat tu wyraznie, ze im nauczyciel ma ciekawspsobowdc,
tym wigcej po prostu swoim ,byciem” przekazuje uczniom.

O rozwdj umiegtnosci psychologiczno-pedagogicznych dbajtownie osoby
prowadace te zajcia. My — osoby zajmgge sé dydaktyky i metodyk przedmio-
towa, ze swojej strony staramyggiednak umaliwi ¢ (szczegolnie podczas praktyk
szkolnych) jak najszersze wypraktykowanie tego,gozetudenci nauczyli sina
tych zagciach. Myle, ze szkolne praktyki studenckie mogtybyébgdwniez wyko-
rzystane do wykonania mini prac psychologiczno-ged&znych przydatnych w
przysziej pracy nauczyciela np. obserwacja, diagrgaropozycja pracy z wybra-
nym uczniem z problemami wychowawczymi.

O rozwdj umiegtnosci merytorycznych u naszych studentéw dbamy poprzez
zapewnienie im madiwosci udzialu w wielu zajciach (wyktadachg¢wiczeniach,
seminariach, konwersatoriach) zwénych z rénymi dziedzinami wybranego
przedmiotu. Chcemy, by nasz absolwent byt merytwrg maliwie jak najlepiej
przygotowany do stawiania czota wielu czekgm na niego problemom np. 8o
stosciom merytorycznym pojawiagym sk w wielu publikacjach. Uwamy te, ze
konieczne jest wprowadzenie gamerytorycznych zwizanych z matematykwy-
stepujaca w szkole, gdy czsto studenci majktopoty z powszaniem wiedzy aka-
demickiej z tym, czego mauczy¢ w szkole i np. wymagajnadmiernej formaliza-
cji lub kompletnie 4 ignorup.

Na dydaktykach przedmiotowych zajmujemy giéwnie ksztalttowaniem u na-
szych studentéw umighosci podchodzenia do nauczania w sposob aktywny i
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tworczy. Zgodnie z powiedzeniemg: to, co ustyszysz -etiziesz pangtat tydzier;

€O zobaczysz — migsi co przeczytasz — rok; a to, co sam zrobisz e iyadie, waz-
nym jest to, by nie tylko méwio r&norodnych metodach i formach pracy, ale by je
rowniez ,praktykowa”.

| tak, by ¢wiczy¢ u studentéw umietnos¢ konstruowania logicznych wypo-
wiedzi ustnych, kady z nich w kadym semestrze przygotowuje prezergactra.
Tematy tych prezentacjasalbo doktadnie sprecyzowane, albo tylko ogélrkre-
slone tak, by student musiat dok@nadpowiedniej selekcji. Dbamy nie tylko o to,
by merytorycznie prezentacja byla przeprowadzomagwnie, ale réwnieo to, by
jej konstrukcja byla przejrzysta, by odpowiednidybgobrane i sensowniezyte
srodki dydaktyczne, a cadd byta ciekawie przedstawiona.

Do prezentacji ustnej wykorzystujemyztmateriat zrealizowany przez studen-
tébw na praktykach szkolnych. Mapni obowhzek nakeci¢ przynajmniej jeda z
przeprowadzonych przez siebie lekcji, a potem wlragment ilustrujcy wybra-
ny przez siebie problem i wokot niego skonstruéweezentagj. Przygotowuic sk
do tej prezentacji studenci majowniez okazg do ¢wiczenia umigjtnosci obiek-
tywnego spojrzenia na to co i jak rebi

Po kadej prezentacji jest czas na pytania, uwagi i kaerga. Daje to okagjdo
éwiczenia umiegjtnosci stuchania, spokojnego, rozumnego i obiektywnagedstawia-
nia i przyjmowania krytyki oraz ustosunkowywaniad tego, co miato miejsce.

Na zagciach prowadzonych w #@orodnych formach, zayciem wielu r@nych
metod studenci oceniang pod ktem aktywngci. Daje to okazj do ¢wiczenia
umiejetnosci stuchania siebie nawzajem, wspolpracy i dzielesti z innymi swoimi
wiadomdciami i umiegtnosciami oraz z rénorodnymi sposobami przedstawiania
efektow swojej pracy. | tak np. studentom nie tytkdwi sk o korzyciach i pro-
blemach zwjzanych z pragcw grupach, ale dajeesbkazig do pracy w tej formie
oraz prezentacji wynikdw swojej pracy np. za pomplakatu. Tak samo — na sobie,
poznaj plusy i minusy zorganizowania pracy metdankursu, projektu, zabawy,
gry czy dramy. Zawsze uwypuklamy koniecgheensownego doboru odpowiedniej
metody i formy pracy i podpogdkowania ich celom, ktére mamy do zrealizowania.

By przygotowé& studentow do konstruowania logicznych wypowiedsem-
nych w r@&nych formach, na kolejnych zajach ocenianigz przygotowania innej
Z nich. Niestety na préwiczenie wszystkich nie zawsze jest czascwizeba do-
kona wyboru.

Jedna z najtrudniejszych, a jednagee nie dajcych s¢ wykluczye z zawodu
nauczyciela, jest umignos¢ oceniania. My, na naszych gaipch ze studentami,ze
ich oceniamy. | tu wae jest, by nie tylko przedstaivieori oceniania, ale by na
kazdych naszych zagiach jasno okmdi¢ kryteria oceniana i konsekwentnie ich
przestrzega Jest to dla mnie jedyny sposéb, ktoryzemy wykorzystéa w walce z
problemem wyktdcania sio stopnie.

4. Podsumowanie

W prezentacji poruszytam tylko niektore z probleméwgzacych sk z ksztat-
towaniem odpowiednich postaw u przyszltych nauctiyddajwazniejszym sposo-
bem na radzenie sobie z nimi to prezentowanie pyataw solp — osobiste, konse-
kwentne wcielanie ich wycie podczas swoich zdj Oczywicie nigdy nie bdzie-
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my mieli pewndci na ile trwate bda nasze dziatania, ale nie rgbinic nie dajemy
szans na ich poznanie.

Na zakdiczenie jednych z z&j dag studentom Dziese¢ przykaza dla na-
uczyciell sformutowanych przez George’a Polya @dkryciu matematycznym
niech one Bda réwniez podsumowaniem mojej prezentaciji.

DZIESIEC PRZYKAZAN DLA NAUCZYCIELI

1. By¢ zainteresowanym swym przedmiotem.

2. Zna swoj przedmiot.

3. Wiedzig jak sk uczy: najlepszy sposéb na nauczenie ckegokolwiek, to
odkrycie tego samemu.

4. Stard sie czyt& w twarzach uczniéw, dostrzeg&ch oczekiwania i trudriei,
umiet postawg sie na ich miejscu.

5. Przekazywé uczniom nie tylko wiadonigi, ale i umiegtnosci, postawy my-
slowe, nawyk pracy metodycznej.

6. Niech ucz sie odgadywa.

7. Niech ucz sie udowadnia.

8. Dostrzega te cechy zadania, ktére mpdy¢ uzyteczne przy rozviazywaniu

innych zada — staré si¢ dostrzec w danej konkretnej sytuacji metogodlr.

9. Nie ujawnia& od razu catego sekretu — niech uczniowie odgapn zanim zo-
stanie ujawniony — niech znajdami tyle, ile to jest niiwe.

10. Sugerowa nie narzucajc swego zdania.
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