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Dydaktyki przedmiotowe

noshikiem nowoczesnych

rozwigzan dydaktycznych w nauczaniu
przedmiotow szkolnych

Od wielu lat toczy si dyskusja dotycgea roli i miejsca dydaktyk przedmioto-
wych. Pierwszym istotnym problemem jest usytuowatyidaktyk przedmiotowych
i ich powiazanie z innymi dziedzinami nauki. Czy dydaktyka egm przedmiotu
jest jego czscia, czy te jest czscia dydaktyki a ogolniej pedagogiki. Zalsoici te
przedstawd mazna przedstawina schemacie [1].
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Z przedstawionego schematu widae dydaktyka przedmiotowa bazuje zarow-
no na psychologii, pedagogice, szczegdlnie na dydakoraz na danej dziedzinie
nauki. Wynika z tegoze unowoczénianie procesu dydaktycznego musi odb§wa
sie w dwdch ptaszczyznach. Jednnich jest sposéb przekazywania wiedzy a girug
przekazywane téei. Obydwie te ptaszczyzny musze sokh wspolgra, nawzajem
sie przenika&, gdyz forma nie mae by oderwana od téei, a sposéb przekazywania
tresci ma ogromny wptyw na reakcje odbiorcy, nastaggao pozytywnie lub nega-
tywnie do przekazywanych mu §ge. Za usytuowaniem dydaktyk przedmiotowych
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przy jednostkach pedagogicznych przemawia fakt poepmetodologii badaoraz
tematyka bada Jednak za przynaileoscia ich do jednostek reprezenaych od-
powiednie dziedziny nauki przemawigprzestanki,scistego powazania nowocze-
snego ksztatcenia merytorycznego z gami w danej dziedzinie wiedzy.
Przekazywane téei opieraj sic na faktach naukowyctrodiem tych faktow s
badania naukowe. Jakirog: przebywa najegciej odkrycie zanim trafi do programu
szkolnego, do podcznika szkolnego, przledzmy na przyktadzie chemii [2].

Droga jakg obecnie odbywa informacja zanim znajdzie 8i podiczniku
do szkoly podstawowej (gimnazjum)

Odkrycie Odkrycie
Publikacja Publikacja
Artykuly i ksiazki popularnonaukowe
Podecznik akademicki Podczniki akademickie
Podeczniki do LO Podgczniki LO
Podkczniki do SP (gimnazjum) Poghizniki do SP (gimnazjum)

Droga ta jest dragtradycyjra nie uwzgédniajaca wielu aspektéw psycholo-
gicznych i pedagogicznych. Jej stgamemn jest brak waczenia si do opracowy-
wania koncepcji dydaktycznych dydaktykéw przedmiotoh, posiadajcych od-
powiedni wiedz pedagogicza i psychologicza, wykraczajca poza ramy kursu
pedagogicznego dla studentéw kierunkow niepedagogah. Nieposiadanie tej
wiedzy prowadzi do wielu nieporozumie blednych koncepcji nauczania. Dlatego
wydaje s¢ dwo lepszym rozwizaniem, gdy nad koncepcyvprowadzania danych
tresci beda pracowali wtdnie specjalici dydaktycy przedmiotowi. Dregta maozna
przedstawd:

Droga jakg powinna prze§¢ informacja aby znalé¢ sie w podeczniku szkolnym
Odkrycie
Publikacja

Artykuly i ksiazki popularnonaukowe

Podeczniki akademickie

Opracowanie koncepcji wprowadzenia — weryfikacjadepcji ustalenie stopnia trud
nosci, to zadanie dla dydaktykdéw przedmiotowych

Wprowadzenie do pogeznika w zalenosci od stopnia trudrii i potrzeb dydak-
tycznych do LO lub Gimnazjum

Student w czasie nauki w wg§zej uczelni zapoznajeest aktualnym stanem
wiedzy w danej dziedzinie. Przekaz tych informgegit na og6t w formie nie odbie-
gajacej od jej oryginalnej postaci. Ponieivabsolwent szkotgredniej, posiada ju
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pewien zaséb wiadomoi i umiejtnosci, dlatego na studiach moa stosowa taka
forme przekazu. Inaczej jest w przypadku ucznia w girjuraza zwlaszcza w szko-
le podstawowej. Jego zasob wiaddoia umiejetnosci jest zbyt waski, aby mogt
zrozumie& uniwersyteck formg przekazu.

Kazdy przedmiot ma swajspecyfile, kazdy wnosi inne elementy rozwoju inte-
lektualnego ucznia, dlatego wszystkie przedmiatpatrzebne w procesie ksztatce-
nia szkolnego. Wkamie ta ich specyfika wymaga istnienia glainasci ich dydaktyk.

Badania prowadzone w ramach dydaktyk szczegétoveydiardzo rozlegte a
ich wyniki powinny wplym¢ na ulatwienie przyswajania wiedzy przez ucznia na
wszystkich etapach edukacji. Pomimo przeprowadzeoetjrmy szkolnictwa w
dalszym cagu w wielu przypadkach odnosksirazenie niecagtosci w ksztatceniu
w niektorych przedmiotach. Szczegdlnie jest to wimhe w przypadku chemii. Za-
kltada st, ze programy powinny kiycentryczne lub spiralne. Jednak niektérzy ro-
zumiep to opacznie. Ta spirald@ czy ten centryzm nie odnassgic do jednej teo-
rii, ktora jest nagpnie poszerzana a jest to ksztalcenie bardziejpelase histo-
rycznego rozwoju danego Roja, czyli przechodzenie od teorii starszych odlelgt
obecnym pogidom, do teorii coraz to bszych wspotczesnym paglom. To béd-
ne rozumienie centryczao ksztatcenia jest przyczygrwielu niepowodzé dydak-
tycznych, zniectceniem do przedmiotu, nierozumieniem nazgaych etapach edu-
kacji przekazywanych téei a w konsekwencji maisprawndcia hauczania [3].

Dydaktycy zwtaszcza przedmiotow przyrodniczych Inigra czesto pod uwag
mozliwosci zachodzenia transferu ujemnego w procesie kst [4]. Przyczym
transferu ujemnego jest niespdjioksztatcenia na wszystkich etapach edukacii
poczawszy od szkoly podstawowej a skzywszy na studiach wgzych [5]. Pro-
blem ten jest szczegdlnie istotny, gdy studigszg podejmuje coraz wdej absol-
wentéw szkdkrednich a przedmioty wydawatobyskonczace” w szkolesredniej
wystepuja potem w programach ksztatcenia uniwesyteckiego.

W ramach badaprowadzonych z dydaktyk szczegotowych paglepracowa
takie formy wprowadzania nowych aghic¢ w danych dziedzinach nauki, aby byly
one latwo przyswajalne dla ucznia i zarazem elimizlg powstawanie transferu
ujemnego na wiszych szczeblach edukacji.

Przyktadem powstawania transferu ujemnego w precedikacji chemicznej
jest wprowadzenie w latach 80-tych XX w do LO te@&itensteda i Lowry'ego. W
opinie niektérych nauczycieli teoria ta jest zbgidna dla uczniow [6]. Badania
rozpoczte w potowie lat 90-tych XX w. Wykazatye przyczym trudnaci wpro-
wadzania w LO teorii Bréensteda i Lowry'ego byister ujemny spowodowany
wczesniejszym wprowadzeniem i utrwaleniem u uczniéw iierheniusa [7, 8].

Jak wolno prawdziwe informacje przedostsig do uczniéw mena zilustrowa
przyktadem: W latach 1960-1964 otrzymano okotoratych zwhzkéw chemicz-
nych kryptonu i ksenonf®]. Otrzymanie tych zwizkOw burzyto teod mowiaca 0
niereaktywnéci gazéw szlachetnych. Pierwszy artykut w formiéoimacji popu-
larno naukowej zawieragy informacje o otrzymanych zw#kach ksenonu i radonu
ukazat st w numerze 2 ,Probleméw” w roku 1963. Informacjaeaktywndci he-
lowcéw pojawia si dopiero ponad 30 lat pdiej w niektdrych podfcznikach
szkolnych wydanych w latach 1994-96. Jednak w bigkh podecznikach szkol-
nych wydanych po 1999 roku nadal zamieszczonarjsimacja o niereaktywrigi



190 Jan Rajmund Pasko

gazow szlachetnych. Podobnie jest w programachkifizydzie jak programach
chemii kréluje nieaktualna od okoto 80 lat teoriabwy atomu.

Odrebnym zagadnieniem jest jak ksztatstudentow w ramach dydaktyk szczegé-
towych? Co powinno stanowibaz; do ich ksztatcenia. Z jednej strony powimy
studentom pokazajak najbardziej aktualne informacje ma wprowadzaw prosty
sposab. Z drugiej jednak strony nalenie¢ na uwadzeze w szkole bagdla ucznia jest
podrcznik. W wielu przypadkach dydaktyka przedmiotowaiast sté sic orgdowni-
kiem nowoczesrii, powoduje obrienie poziomu wyksztatcenia studenta do poziomu
podrecznikow szkolnych, w ktdrych autorzyesto opieraj sie na informacjach aktual-
nych kilkadziesit lat temu jak wykazano juwczeniej. W podecznikach do chemii
mozna znaléc¢ teorie z drugiej potowy XIX w. Choctamazna postugiwé sic nowsz,
ktéra wcale nie jest trudniejsza a posiadzoduicksze walory ksztake [10]. W nie-
ktérych krajach w edukacji szkolnej nie postugsig ta XIX wieczmg teoria Arrheniusa
a nowsz Broensteda i Lowry'ego [11].

Problem nie ograniczacstylko do podanych powgj przyktadow. Jest on fak-
tycznie duo szerszy i wymaga bardziej skonsolidowanego dziatalydaktykow
poszczegodlnych przedmiotéw.

Problem unowoczmiania procesu ksztatcenia jest vdivie trojwatkowy:

1. Tresci przedmiotowe (fakty, teorie w danym przedmiocie)

2. Sposob przekazywania w oparciu 0 nowe wyniki haoedagogicznych i psy-
chologicznych

3. Formy przekazu (dwviadczenia, plansze, folio i fazogramy, programynkaoi-
terowe)

Dydaktyki przedmiotowe asmiejscem gdzie student powinien zapazseg z
szerok gamy ,materiatow” niezlednych do prowadzenia lekcji. Rozwdj technik
komputerowych a co za tym idzie corazszia cena uszlzer multimedialnych s
okazp do opracowania nowoczesnych pomocy dydaktyczngafgwno do wyko-
rzystania w czasie lekcji jak i do pracy dla uczwigomu. W ramach prac badaw-
czych dydaktykéw przedmiotowych powinny powstéwewe koncepcje pomocy
dydaktycznych, ktére powinny wiaie umaliwiaé¢ wprowadzania nowych i aktual-
nych tr&ci ksztatcenia.

Podsumowanie
Dydaktyki przedmiotowe, aby staie nosnikiem nowoczesnych rozwdan dy-

daktycznych w nauczaniu przedmiotow szkolnych powizajmowd sig migdzy

innymi:

1. wprowadzaniem najnowszych informacji z danej dziegznauki w miejsce
przestarzatych i junieaktualnych,

2. opracowaniem metod wprowadzania najnowszych infomaukowych dla
poszczegoblnych etapéw edukacii,

3. opracowaniem nowoczesnego wspomagania procesutggdakgo.

Literatura

[1] J.R P&ko, Rola bada w dydaktyce chemii, Badania w Dydaktyce Cheémgidawnictwo
Naukowe AP, Krakéw 2004.

[2] J.R. P&ko, Rola dydaktyki chemii w ksztatceniu chemicznipmegradualni ifiprava a
postgradualni vzgavani &iteli chemie, Ostrawa 2001.



(3]
(4]
(5]

(6]
(7]
(8]

(9]

Dydaktyki przedmiotowe nosnikiem nowoczesnych rozwiazan dydaktycznych... 1 9]

J.R. Pé&ko, Nauczanie chemii historyczno-strukturalne czy fyjmec Materiaty midzyna-
rodowego seminarium problemow dydaktyki chemiill. 8tr Opole 1998.

M. Sawicki,Metodologiczne podstawy nauczania przyrodoznawsdssolineum, Wro-
ctaw, 1981.

J.R. P&ko, Wplyw transferu na ksztattowanie gbjna wyszych etapach edukacklll
Ogolnopolska Konferencja Psychologii Rozwojov@gtowiek wswiecie —swiat w czio-
wieky Trans Humana, Biatystok 2004.

A. Langner, M. Langneifeoria Bronsteda w praktyce szkoln&hemia w Szkole, nr 109,
WSIiP, Warszawa, 1975.

J.R. P&ko, Wyniki bada@ nad wprowadzeniem teorii Bronsteda w procesie naia
chemii w szkole podstawowBmaterialy ze zjazdu naukowego PTChem, Pazh896.
J.R. P&ko, Przyczyny trudn&i wprowadzania teorii kwasow i zasad wedtug Briees u
ucznidw, ktdrzy wczeiej poznali teo Arrheniusa Aktualne problemy edukacji che-
micznej, Uniwersytet Opolski, Opole, 1999.

A. Bielanski, Podstawy chemii nieorganiczn®WN, Warszawa, 1987.

[10]J.R. Pé&ko, Poréwnanie osgignie¢ ucznidw uczonych teorii kwasow i zasad zgodné®z t

rig Bronsteda a teagi Arrheniusa Aktualni otazky vyuky chemie t VI, Gaudeamus,
Hradec Kralowé, 1998.

[11] Aineja Jaenergia ,Kemian Tietokirja” Helsinki 2001.






