Maciej Fic*

Rola praktyk pedagogicznych

w ksztatceniu przysztych nauczycieli historii
(i spoteczenstwa) w opinii studentow

oraz nauczycieli — opiekundw praktyk

Praktyki, odbywane przez studentow w szkotach,ostannieztedny i bezwarun-
kowo konieczny element procesu ksztatcenia przghzhauczyciefi Sa okazp do kon-
frontowania teorii uzyskiwanej w wyniku uczestniatww zagciach akademickich oraz
samoksztalcenia z prakedch roli i znaczeniu gavigcono ju w literaturze przedmiotu
wiele miejscd W niniejszej publikacji autor chciatby jednak @uztawé (wybrane i
uogolnione) wraenia studentow i opiekundw praktyk, uzyskaneldzsporadzonym
przez nich pracom opisowo-analitycznym podsumagwm obserwacje wynoszone z
praktyk pedagogicznyéh

Zarowno oceny jak i refleksje najeuzna za istotne przede wszystkim dlatego, i
s najlepszym przejawem analizy dwéch w wielu elememtodmiennych, cliazaler-
nych obszaréw edukacji: obszaru prawno-organizaggini programowych podstaw
funkcjonowania szkolnej edukacji oraz obszaru prktego wprowadzania zawartych
tam haset, celéw, agjnie¢, standardow wymagaetc®. Ponadto, ukazajone sposéb
postrzegania przez ,obie strony” — tych, ktorzyekizpraktykom mieli nabywanowa
wiedz; i umiegtnasci, oraz tych, ktorzysj przekazywali, dziek sk swoim déwiadcze-
niem, wiedz i umiejtnasciami.

Wrazenia studentéw odnosityesilo wielu rénorodnych obszaréw, s@géd ktérych
zasygnalizowane zostarch zdaniem najistotniejsze. Podsumawyg, mana przyjc,
ze rola praktyk pedagogicznych sprowadzalsitrzech podstawowych ,ptaszczyzn”:
=  Weryfikowania posiadanej przez nich wiedzy teoreiyg i tworzenia przez

studentow wiasnego ,warsztatu”;

,Odkrywania” szkolnej rzeczywistai z perspektywy uczego;
=  Wplywu praktyk na podicie decyzji odnénie wiasnej przydatr$ai do zawodu.

! Maciej Fic, dr — Instytut Historii UniwersytetSilaskiego.

2 Por. H. Konopka, M. Liedtke, M. Ocytko, A. Paskak uczy historii w zreformowanej
szkole? Praktyczny przewodnik dla przysztych naislgyBiatystok 2003, s. 71.

% patrz npPraktyczne ksztatcenie kandydatéw na nauczycisiotii, red. J. Mazur, A. Zie-
lecki, Rzeszow 1998&ola i miejsce praktyk pedagogicznych w systenzilkenia nauczy-
cieli, red. M. Jakowicka, Zielona Gora 1976.

4 Wrazenia studentéw historii studiéw stacjonarnych tusty Historii UniwersytetiSlaskiego w
Katowicach iich nauczycieli-opiekunéw dotyczaréwno praktylksrédrocznych (obejmagych

hospitacje i prowadzenie kilku zajw tzw. szkotackiwiczen przez studentéw przed rozpeciem

“‘wiasciwej” praktyki), jak i praktyk ciglych, realizowanych na Il lub Ill i IV etapie ecadyjnym.

® Por. W. Gércziiski, Szkolna edukacja historyczna w opiniach studenfosy Wielokultu-

rowas¢ w nauczaniu historjired. B. Burda, B. Halczak, Zielona Gora 200483s.
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W pierwszej grupie uwagstudentow zwrdcity elementy dotyae sposobu
komunikowania & nauczyciela z uczniami. Studenci utwierdzi §oprzez prak-
tyczrg obserwagj) w potrzebie zwracania szczeg6lnej uwagi na spasdlawania
pytan (a w konsekwencji otrzymywania odpowiedzi). Jakadbe wskazywali pyta-
nia rzucane ,w sal — bez wskazywania konkretnego odbiorcy. Jak i,
efekt takich dziata nauczycieli sprowadzatesnajczsciej do prowadzenia rozméw
Z ta sam, nieznacza liczba ucznidéw. Jeszcze gorzej oceniano sytuacje, gdycycz
wskazywali odbiore, ale jedynie w celu zdyscyplinowania podopiecznyliraca-

li uwage na popetnianie przez opiekunéw kardynalnegalit— zwracanie sido
ucznia przy zatzeniu, iz pytany nie ustyszat polecenia, nie raavigc go wykona,
zamiast ponowienia pytania, by usliwi ¢ udzielenie odpowiedZi

W wypowiedziach dizo miejsca péwiccano sposobom formutowania pita
polecé — praktykanci dostrzegalie Zle formulowane polecenia €zto niosty z
soly roznorakie niebezpiechstwa. Zadawane pytania nie byly ewialbo $ciste
(zaktadagce tylko jedm odpowied), zwiczle (pozbawione aunych elementow),
jasne (nie mogby¢ to pytania typu ,co wiesz 0...? czy ,co to byto"yawidlowe
(zbudowane poprawnie gramatycznie), celowe zfsle osagnicciu konkretnych
celéw) oraz dostosowane do #iwosci poznawczych ucznidéw (nie powinny bio
pytania rozstrzygecia, zaczynaijce st od ,czy”, ani pytania wieloznaczne, rozpo-
czynajce sk od stéw ,co to jest”. Studenci podawali wiele przyktadow piteego
typu (np.: na pytanie nauczyciela ,co zdobyli” utczedpowiedziat ,wszystko” -
taka odpowied nie byla z pewntia zaplanowana przez ugego). Zwracali take
uwag: na potrzeb stosowania czasownikdw operacyjnych wraz z prgojeyor-
mutowanym pytaniem (,podaj imii nazwisko” zamiast ,jak gsinazywat”).

Dostrzegali,ze na sposo6b moéwienia i komunikowania siptywa nie tylko
tres¢, ale i forma przekazu. W opisach pojawiaje informacje o nauczycielskich
monologach wygtaszanych w trakcie spaiginia w okno, o stosowaniu zbyt trud-
nego stownictwa (wskazywano np. nagromadzenie asdinej jednostki lekcyj-
nej w klasie gimnazjalnej takich sformutofivdkoniunkturalne, zespolenie, zneutra-
lizowany). Studenci zauwali, ze monolog nauczyciela rodzit przewidywalne kon-
sekwencje — nudi ,gadulstwo” uczniowskie, wykluczage inra, pazadara aktywi-
zacg. Krytykowano réwnie ograniczanie uczniow ,wybijagych sg”, ktorych
wiedza czsto stawala gi,niewygodna” zaréwno dla opiekundw jak i dla stode
téw (tak jak w przypadku opisywanej osoby, ktoragoistawita doktadne dane od-
nosnie zagadnik z zakresu |l wojnygwiatowej proszc ucacego o weryfikag, a w
odpowiedzi uzyskata jedynie lakoniczne potwierdeeypu ,uhm”). Byly jednak i
glosy popiergce tego typu dziatania (,nz0a bylo podpatrzg jak wybrraé z nie-
zrecznych sytuacji, jakie stosowametody, by uczniowie >nie wchodzili nam na
glowe<”).

® Por. J. Robertsodak zapewni dyscyplir, tad i uwag w klasie Warszawa 1998, s. 137.
" Por. A. Paner, M. KosznickiMetody wprowadzania, utrwalania i kontroli nowegatgria-
tu na lekcjach historjiGdaisk 1998, s. 25-26; M. ¥glinska,Jak przygotowasie do lekcji?
Wybér materiatow dydaktycznydkirakéw 1998, s. 23-26.
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Podejmujc problem udzielania przez uczniow odpowiedzi (pozkazywa-
niem oso6b) zwracali uwagna potrzeb mobilizowania ich do udzielania dgioej
odpowiedzi. Proponowali nawet, by wprowaélmatym celu rénego rodzaju zaba-
wy (np. osoba siedza w ostatniej tawce miataby powtaéz@ co méwita osoba z
pierwszej). Wane miejsce zdaniem respondentow zajmujedaposdb komunika-
cji — nawhzaniezyczliwego kontaktu meidzy ucacym i uczniami, odgrywagy (co
wyraznie dostrzegli) istotmrole w procesie ksztatcenia i wychowania.

Duzo miejsca w opiniach zajmowat opis stosowaniznododnychzrodet in-
formacji oraz nowych metod, technik i strategii digtycznych. Studenci dostrzegali
zalety stosowania podstawowegodka dydaktycznego — tablicy. Jak napisat jeden
Z nich, o potrzebie zapisywania tematu przekorgjg podczas jednej z pierw-
szych lekcji w gimnazjum, gdy w przagu pkciu minut po rozpocexiu zag¢, ko-
lejny, piaty sp&niajacy sk uczer poprosit o powtdrzenie tematu, skutecznie i sys-
tematycznie wytcajac prowadzcego z toku rozwan. Oceniali,ze odnotowywa-
nie na tablicy najwaiejszych pag¢, dat czy schematéw stwarza szanszniom
LStabszym”, ktérzy mog dzieki temu nadzy¢ i nie zwigksza s¢ w zespole klaso-
wym ,zréznicowanie”. Omawigjc pra@ w grupach zwracano uwaga wane
kwestie — doprecyzowanie czasu na wykonanie rzasiarawdzanie dokornhagrup
juz w trakcie (stwierdzali,ze istnieje dzki temu maliwo$¢ naprowadzania
uczniéw) oraz wskazywanie 0s6b do udzielania odpdgii Znaczna liczba studen-
téw zauwayla, iz “nowoczesna” dydaktyka historii sprowadza db przekazywa-
nia duwej ilosci informacji o procesach historycznyctwiczenia r@norodnych
umiejetnosci | ograniczania faktografii. Pozytywnie ocenikze dziatania, prowa-
dzace do zrénicowanie pracy z uczniami ,stabymi” i ,zdolnymi¥Wskazujc na
zaobserwowane przez siebie zalety pracy opiekunmaktyk odnotowywali te np.
mozliwo$é poznania w praktyce realizacji standardow wynfaggzaminacyjnych
(w przypadku praktyk w szkotach ponadgimnazjalnych)

Wsérod pozytywnych aspektow z@j prowadzonych przez studentéw nauczyciele
wskazywali przede wszystkim wykorzystywanie nowyaobtod i technik nauczania-
uczenia si. Z przytaczanych opinii wynika bowiers ten element na dialzisiejszy
lepiej jest znany (i g&ciej wprowadzany) przez przysztych adeptow inh starszych
kolegéw. Przywotywali take stosowanie przez podopiecznych zasad ksztdlderska-
zywano np. kierowane do uczniéw przez praktykansfovmutowania typu: “gdyby
byta szlachciank), wiasciwy zyczliwy stosunek do ucznidéw (mobilizowanie do zgta-
szaniazyczliwe zagajenia typu: ,na pewno daciedd)] ciekawe pomysty na realizacj
LStarych tematéw”, mdiwos¢ uaktualnienia wiedzy merytorycznej i metodyczngjzo
.mobilizacje do uporadkowania” swego nauczycielskiego warsztatérdl najczst-
szych mankamentoéw wymieniano trudcicz dostosowaniem sposobu istieprzekazu
do maliwosci poznawczych ucznia (wskazywano np. na stosowartiakcie kilkumi-
nutowego wykitadu zbyt wielu oldlen synonimicznych — ziemie, wojewddztwa, pro-
wincje — utrudniajcych gimnazjalistom czytelny odbidr informacji). (Eeezano take

8 Por. Cz. KupisiewiczPodstawy dydaktyki ogélnéjarszawa 1996, s. 111-132.
° Por. zasaglprzyjemndci (ujecie Davisa, Aleksandra i Yelon'a). W. Strykowski Sirykow-
ska, J. Pielachowskkompetencje nauczyciela szkoty wspotczefagna 2003, s. 51.
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chaotyczné¢ zwiazarm z prag ze zrodtami informaciji (studenci nie przekazywali
uczniom precyzyjnych informacji o umieszczeniu nmaipgramow w podiczniku, nie
podawali réwnie ich tytutu — a tym samym znacznie utrudnializiveos¢ odnalezienia

i wykorzystania tyche przez uczniow w sposob zaplanowany).

Drugi z elementéw zauwanych przez studentéw (i odnotowywany przez na-
uczycieli-opiekunow) to ,odkrywanie” szkolnej rzgeustosci. Proces ten, rozpo-
czynapcy sk juz wraz z wejciem do pokoju nauczycielskiego, obejmuje zapozna-
nie sk z ,nielekcyjmy” dziatalndscia nauczyciela-wychowawcy. Wdaiwe wypel-
nienie dziennika (okazujeesize studentom trudré sprawia ju sprawdzanie obec-
nosci), zapoznanie giz arkuszami ocen, kgja protokotéw rady pedagogicznej,
petnienie dyuréw miedzylekcyjnych, wgid w sporadzane przez nauczycieli plany
wynikowe oraz programy wychowawcze, zapoznangezsivewnytrzszkolry doku-
mentacy (WSO, WSW, Regulaminem Rady Pedagogicznej) i wirghych dziata
powodup, ze adept zawodu nauczycielskiego zyskuje zupetnigamerspektyw
postrzegania wybranej przez siebie profesji. Priayjgpwanie s¢ do zagé lekcyj-
nych, pomoc w organizowaniu szkolnych uroczysitazy udziat w posiedzeniach i
spotkaniach (konferencje rady, spotkania SanttwrJczniowskiego) dajmu take
szang realnej oceny 18 godzinnego pensum, talsttezprzywotywanego w mediach
jako przyktad niktego naktadu pracy nauczycieli.

Ostatnia, wana z punktu widzenia spoteczod akademickiej problematyka
wypowiedzi, zwizana byta z wpltywem praktyk na pedie przez studentow decy-
Zji odnasnie whasnej przydatrsgi do zawodu. Dzki codziennym kontaktom szkol-
nym mogli sprawdzi swoje predyspozycje, skonfrontofva wtasnymi wyobrae-
niami aktualny stan przygotowania. W wielu wypowgigeth respondenci zwracali
uwag: na fakt,ze praktyki bylty zwiéczeniem rozwzen nt. wyboru dalszej drogi.
Oczywiscie opinie byly zrénicowane: cgs¢ utwierdzita s¢ w przekonaniu o po-
szukiwaniu nowej profesji (ostatecznie znigdka do pracy w szkole), pozostalisza
doprecyzowali swaj wizje szkoly — podstawowej, gimnazjalnej lub ponadgimna-
Zjalnej, odnajdujc czsto nieznane uprzednio zainteresowania (np. dniaeib
wychowawcz). Niemal zawsze jednak twierdzili, ze d#ge pobyt na praktykach
pomdgt im w dokonaniu wybot?

Pytani o znaczenie i @lpraktyk pedagogicznych studenci wskazywali na do-
strzezenie pozycji nauczyciela, “ktéry musi dobrze przymyeat sic do zagé, by
zdoby¢ sobie zaufanie zarowno kolegbéw w pracy, jak i seimycznioéw”. Stwier-
dzali ponadto, 4 praktyki przygotowuj ,pocztkujacych, troclkk speszonych na-
uczycieli pod wzgidem psychicznym”, ,pomagajzrozumi€ rézne koncepcije
prowadzenia zaf”, pozwalaj ,unaoczné studentom, jak trudnego zadania zamie-
rzaja sie podjp¢ w przyszidéci’ czy ,przydap sie do wyrobienia pewnego modelu
zachowa i postpowania, stosowanego wobec uczniéw”. Jedribmey wszyscy
praktykanci wskazywali ponadto na przywotywanz mozliwosé konfrontowania
akademickiej teorii i szkolnej praktyki.

19 por. K. StachuralNiektore problemy gigtych praktyk studenckich w ksztalceniu nauczycieli
historii na przyktadzie WSP w Zielonej Ggrize] Praktyczne ksztatcenie.s. 142.
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Konstatujc rozwaania, studenci gZciej krytykowali niz chwalili, opiekuno-
wie za& odwrotnie: czsciej dostrzegali zalety niwady podopiecznych. Oznacza
moze to kolejny argument na potwierdzenie tezy o zmoien autorytetow, proble-
my studentéw z odnalezieniem wiasnych “mistrzéwd lah zbyt wysokie wymaga-
nia i oczekiwania. Z drugiej strony dla opiekun@ezcych czsto juz co najmniej
kilkangcie lat, wiele elementow proponowanych przez stt@erjest nowych i
ciekawych (np. operacjonalizacja celéw, aktywne adgti techniki nauczania-
uczenia sj). Okazuje s wiec, ze w konfrontacji déwiadczenia i mtodéci trudno
jest dzé jednoznacznie odpowiedZi@a pytanie: czy dzki praktykom pedagogicz-
nym studenci ucgsie podpatruic wzorce, czy jedynie (a me a?) ucza sie unika-
nia bkdow. Wane jednakze w efekcie sgdzenia kilku tygodni w szkolnych mu-
rach studenciasw stanie odpowiedzéesobie na pytanie: czy to jest moje miejsce w
zyciu?, potrafy takze inaczej, petniej spogiac na placéwki edukacyjne, zdaj
sobie spraw zaréwno z zalet jak i niebezpieéstw, na ktore magbyé wkrétce
naraeni.






