Zastosowanie metod i technik aktywizuj  gcych
W nauczaniu przyrody
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Do najistotniejszych funkcji wspotczesnej szkoty zma zaliczy¢ ksztatcenie i
wychowanie dazycia oraz przygotowanie do samoksztalcenia i samuop jed-
nostki. Zmiany dokongre sé w szkotachswiadcz réwniez o tym, ze nauczanie
przechodzi stopniowo od dawnej roli pogtaj-sprawdzajcej do stymulujcej i po-
budzajcej aktywnd¢ uczniow. Te nowe funkcje szkoty nie mogtybychsealizo-
wane bez nowych metod i technik nauczania oraz fzerzycieli odpowiednio
przygotowanych do nowatorskiej pracy dydaktycznahgwawczej. Innowacje w
dziedzinie metod nauczania zmietzap catymswiecie do wszechstronnej aktywi-
zacji ucznidéw oraz do wyzwalania w nichzndrodnych teoretycznych i praktycz-
nych zainteresowa Nowy styl nauczania musjdzy¢ wiedz, wyobranie i tworcze
myslenie ucznia.

W Raporcie UNESCO czytamy ,Ucé&sie jak sk uczy” — to jeden z gtow-
nych celow nauczania. Uazev szkole nie tylko zdobywa konkretrwiedz, nie
tylko nabywa umigjtnosci, ale uczy si takze techniki uczenia sipoprzez:

. gromadzenie, selekcjonowanie i pgakowanie informaciji;

. eliminacg bigdéw;

. wycigganie wnioskow, stawianie hipotez, weryfikowanid,iaiogélnianie,
tworzenie modeli i teorii.

Nauczanie to tworzenie optymalnych warunkéw uczsigiama ono sens tylko
wtedy, j&li jego skutkiem jest uczenieesiTakie nauczanie umfbiwia stosowanie
przez nauczycieli, w procesie ksztatcenia, metedhnik aktywizujcych.

Problem metod aktywizagych nie jest nowy. Przybieege na sile w XX wie-
ku tendencje tak zwanej szkotly aktywnej przeciwgigsic tradycyjnemu sposo-
bowi nauczania, opartemu na podawaniu gotowej wierernym przyswajaniu jej
przez uczniéw. W Polsce popularyzagjetod aktywizujcych — w latach szédzie-
sigtych — zajmowat si Osrodek Doskonalenia Zawodowego w Warszawie. W latach
siedemdziestych spotka juz mazna bylo w naszym piniennictwie naukowym
coraz wicej opisow tych metdd Podkrélano wart@é laboratoryjnego nauczania
biologii. Celem byto ksztaltowanie postawy badaverzniow, ich aktywizowanie
oraz rozwijanie samodzieléa myslenia i dziatanid

Jednym z gtéwnych zadalzisiejszej pedagogiki jest wypracowanie takich me

! Dr, Katedra Dydaktyki i Doradztwa Zawodowego. Uepsytet Warntisko-Mazurski
w Olsztynie.

2 E. Witkowski Metody aktywizuice w doskonaleniu nauczycj¢kN, Katowice 1988, s. 6.

3 W. Stawnski, Problemy laboratoryjnego nauczania biologii w sekoj6Inoksztalgej, Krakéw 1978, s. 6.
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tod i technik pracy z uczniami, aby w toku naucaamicksza aktywnéc byta po ich
stronie, a nie nauczycieli, by wyzwalaicjatywe i samodzieln& poszczegolnych
uczniow.

W literaturze istnieje wiele opracowaotyczcych gtdbwnie teoretycznych cha-
rakterystyk poszczegoélny grup metod aktywizych. Natomiasistniep pewne
braki w opisie stosowania metod i technik aktywazyh przez nauczycieli w na-
uczaniu przyrody.

Jednym z najwaniejszych elementéw nauczania przyrody jest jalszeagze
stosowanie metod i technik aktywizaych. Stwarzaj one uczniom wksze mali-
wosci zetknicia sk z rznorodrny tematylg, utatwiap nauczycielom rozpoznanie ich
zainteresowai uzdolnier. Dlatego niniejsze opracowanie ma na celu ukazaoie
liwosci wykorzystania takich metod i technik w nauczapizyrody, a take ich
skutecznéci w procesie ksztatcenia.

Zmiany strukturalne i programowe w swietle reformy edukacji

Zachodzce zmiany w polityce i gospodarce kraju oraz w voyganiu i kadej
dziedzinie zycia, spowodowaty tale konieczné¢ zmian w systemie edukacji.
Wprowadzona wzycie reforma edukacji zgodnie ze swoimi za&hiami powinna
doprowadzt do nasgpujacych zmian:

» upowszechnienia ksztatcenia na poziosnexinim oraz wyrznego wzrostu liczby
podejmujcych studia wysze,

» zwigkszenia i wyréwnania szans dgsi do edukacji na wszystkich jej poziomach,

¢ zwickszenia autonomii szkoty,

* promowania jak€ci pracy nauczyciela poprzéaezki oceniania i zrénicowania na
odpowiednim poziomie ptac,

e poprawy sytuacji finansowej edukacji,

e powigzania szkoly z rodzini spotecznécia lokalng,

e przywrécenia wiéciwych proporcji mgdzy przekazem wiadonsc, ksztattowa-
niem umiegtnasci a troslg 0 rozwoj osobow&ei ucznia.

Reforma programowa proponuje zasadnicze zmianye$gidch ksztatcenia, w
szkolnym systemie wychowania, w szkolnym systensien@nia (ewaluowania) asi
gnie¢ szkolnych ucznidw oraz w szkolnych metodach i fmehpracy. Zmiany dotygz
rowniez dotychczasowych priorytetéw edukacyjnych szkabyktibrych nales:

* rbéznorodna aktywn& i wielostronny rozwoj,
* orientacja innowacyjna i przyszdowa oraz mdros¢ zyciowa,
* samodzieln&, indywidualnd¢ i odpowiedzialnéc.

Warunkiem uzyskania na wysokim poziomie zefy wymienionych priorytetow
edukacyjnych jest samodziefdp madros¢ i odpowiedzialné¢ nauczycieli oraz fak-
tyczna autonomia szkoty. Me by¢ to osiagniete, nie tylko poprzez odpowiednie regu-
lacje prawne, ale wilzy innymi poprzez rozwijanie innowacyjnej, przyseiowej
postawy nauczycieli oraz state ich doksztatcadisskonalenie zawodoe

Nauczanie w zreformowanej szkole oparte jest n&eaiu,ze naley przywroct
wiasciwa proporcg migdzy poznawaniem wiadorm, opanowaniem umignosci |
nabywaniem odpowiednich postaw. Zblokowaniéciraauczania przyrody i przesgni

* J. P. Sawiski, Gdzie jest istota reformy programowejfowa Szkota”, 2000, nr 581, s. 112,
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cie akcentu nawiadomy celu aktywné¢ ucznidbw wymaga przersignia i przeorgani-
zowania warsztatu pracy zaréwno nauczyciela, jefd uczniow.

Powodzenie reformy edukacji zajeod jakadci nowo opracowanych dokumen-
tacji programowych oraz od umggposci ich wykorzystania przez samych nauczy-
cieli. To oni kedg konstruktorami przysziego systemu ksztalcenia zegptworzenie
wiasnych programow nauczania i dobor takich stieksgtatcenia, ktore przygota
absolwentow szkét, do sprostania wymogom, jakieaster demokratyczne fistwo
i gospodarka rynkowa.

We wspotczesnymdwiecie bardzo dig role przypisuje s zwiekszeniu sku-
teczndci procesow ksztatcenia. Unowoén@nie ksztalcenia przyrodniczego pole-
ga na zmianach wprowadzonych da¢rgorogramow nauczania i do jego metodyki.
Programy powinny zawieéawazne z punktu widzenia spotecznego, odpowiednio
dobrane i uporgdkowane tréci nauczania, zgodne z pgsém nauk przyrodniczych
i dostosowane do wieku dziecka. Nie mniegn@ znaczenie ma odpowiedni zestaw
srodkow dydaktycznych i dobér metod nauczania. Tavedgte poszukiwania no-
wych metod nauczania, ktére by aktywizowaly ucamiprocesie nauczania - ucze-
nia sk i pozwalaly na ogggniccie celéw nauczania w stosunkowo krétkim czésie.

Przez program nauczania nglerozumie€ przedstawienie celéw, @ oraz
metod nauczania i uczenig sianego przedmiotu, niekiedy réwaieynikow, ktore
powinny by osignicte przez uczniéW Kazdy przedmiot ma swoje opracowanie
programowe. Proponuje ono plan i uktad zamierzorgmmndci, wyrazone zato-
zeniami i wytycznymi dziald magcymi te zatgenia realizowé Program przed-
stawia cele ogolne i szczegdtowe, ktdre uczniovaiipni osagngé w trakcie jego
realizacji. Zawiera te procedury ogigania tych celéw, ktére sprowadzagic do
zada szkoty oraz roli nauczyciela jako gtéwnego orgatoza procesu dydaktycz-
nego. Zadaniem nauczyciela jest:

e stwarzanie warunkow do pracy, flgnia twérczego i krytycznego, obserwacji i
whasnych wypowiedzi;

inspirowanie do tworczego dziatania;

rozbudzanie zainteresowania uthwiajacego samorealizagj

dbanie o wysoki poziom ksztalcenia - o atrakc§¢mrzekazywanych téei;
podnoszenie swoich kwalifikacji zawodowych oraggi@ poszukiwanie nowych
metod pracy.

Podstawa programowa dla &zeletniej szkoty podstawowej na patau stwier-
dza,ze: Nauczyciele umdiwiaja uczniom poznawani@viata w jego jedngei i ztozo-
nosci. Idea ta stanowi podstawoncepcji zblokowania téei nauczania przyrody. Inte-
gralne nauczanie #& bedacych dotychczas domgmndznych dyscyplin powinno unie
liwi ¢ uczniom uzyskanie caicowego spojrzenia naviat, w ktorymzyja.

Przedmiot przyroda szczegdlnie nadageds takiego nauczania, w ktérym roz-
budza s} pasg badawcg dzieci. Podstagvnauczania przyrody jest obserwacja natu-
ry, znakomicie uzupetnigjja metody laboratoryjne. Inne, takie jak metoda padsp
kow, metoda sytuacyjna, inscenizacji, gry dydakig;zdyskusja z zastosowaniem

® Ministerstwo Edukaciji Narodowej o nauczaniu przyrod/arszawa 1999, s. 3.
® D. Cichy,Gry dydaktyczne w nauczaniu biologii w szkole pvatsivej Warszawa 1990, s. 5.
"W. Ok, Stownik pedagogicznyVarszawa 1992, s. 244.
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réznorodnych technik, stosujeggpodobnie jak w innych przedmiotdch

W wiekszaci opracowa programowych autorzy podkiaja, ze w dziataniach
edukacyjnych nauczyciele powinni postugbvsic wieloma metodami, by aegimé
wyznaczone cele. Wszystkie jednak zastosowane snetadz aktywizowa uczniow.
Aktywne i samodzielne poznawanie przyrody przezigcprowadzi wprawdzie tylko
do odkrywania subiektywnie nowych faktéw, praw awidtowasci poznanych wcze-
s$niej przez nauk jednak towarzyszy mu rowriesiine zaangawanie emocjonalne.
Uczer potrafgcy samodzielnie formutowtainteresujce i wane problemy przyrodni-
cze, dzy do ich rozwazania. Przyjmuje wowczas postawadawcg, postuguje si
podobnymi metodami poznawania przyrady

Tworcy programow wysuwajrowniez wkasne propozycje dotygze metod na-
uczania. $to w wigkszaici metody aktywizujce, medzy innymi takie jak:

=  metaplan,

* burza mézgow,

=  drama,

= gry dydaktyczne,

fabryka pomystéwitp.

Akcentup oni, ze program nauczania wymaga zastosowariaar@dnych me-
tod i form pracy z uczniem. Nie ma jednej, powsréelskutecznej metody czy
strategii nauczania. Jednak wdzie tam, gdzie dgdzie to mazliwe, autorzy propo-
nuja stosowanie metod aktywizigych, opartych na dziataniach uczniéw, wywotu-
jacych sytuacje sprzyjge i wzmacniajce ich motywagj do podejmowania tdo-
rodnych dziata.

Fundamentem nowej zreformowanej szkoty jest Watrgszkolne Doskonale-
nie Nauczycieli, (WDN), ktére w szczegokob zwraca uwag na:

- wspdlne uczenie srady pedagogicznej,

- dazenie do poprawy relacji gilzyludzkich, dobrej komunikacji i rozwoju wspot-
pracy,

- zespotowe rozvgzywanie problemaow,

- stale ulepszanie koncepcji programu organizaciiczapprzez stosowanie aktywi-
zujagcych metod nauczania.

.Nowa szkota” wsparta jest na trzech filarach:

| — TP — czyli tworzenie programow, obejmcg projektowanie zadaedukacyjnych

oraz zespotowe ich konstruowanie.

Il — IM — czyli integracja midzyprzedmiotowa (ksztatcenie zintegrowarieiezki

migdzyprzedmiotowe).

Il — WSO - czyli wewntrzszkolny system oceniania.

Podstaw ,Nowej szkoty” stanowi szeroko rozumiana jej misjavizja, ktéra
nastawiona jest na:

* zwigkszenie autonomii szkoty,
» silng wspotprag zesrodowiskiem lokalnym,

8 W. Stawhski, Problemy laboratoryjnego nauczania biologii w szkalgéinoksztatgcej,
Krakéw 1978.

® J. Kamecka-Krupa?rogram nauczania biologii w klasach | - 1l gimfjam, Krakéw 1999,
s. 37-38.
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¢ nowoczesne administrowanie,

* promowanie jak€ci pracy nauczyciela,

» respektowanie standardow krajowych,

* potrzeby edukacyjngodowiska,

* wspieranie rozwoju ucznia, poprzez zachowanieseidg/ch proporcji mgdzy
przekazem wiadondai, ksztattowaniem umieinoici a trosk o rozwoj jego
osobowdci.

Kluczowe aspekty ksztatcenia przez zastosowanie rodti technik aktywizujacych

Ksztatcenie to og6t czynioi i proceséw umdiwiajacych ludziom poznanie
przyrody, spoteczestwa i kultury, a zarazem uczestnictwo w ich przéisaniu,
jak réwniez oshgnigcie maliwie wszechstronnego rozwoju spravinofizycznych i
umystowych, zdolngci i uzdolnie, zainteresowai zamitowai, przekona i postaw
oraz zdobycie paidanych kwalifikacji zawodowycl’. Na ksztalcenie sktadapic
dwa procesy:

1. Proces nauczania — po stronie nauczyciela.
2. Proces uczeniagi- po stronie ucznia.

Gtébwnym celem nauczania jest zapewnienie uczniorksyraalnie dobrych
warunkoéw do nauki w klasie z uwzgdhieniemroznic osobowséciowych istnieg-
cych medzy uczniami. Kady z nich ma inne zainteresowania, zdétipumiegt-
nosci oraz indywidualne miwosci przyswajania wiedzy. Proces nauczania jest
doskonale znany nauczycielom, bowienzdsa z nich, kaéczac uczeln¢ pedago-
giczmg, zdobyt okrélong wiedz na temat sztuki nauczania. Nauczanie rozumiane
jako wzajemne oddziatywanie eizy nauczycielem a uczniem, rpeg na celu
spowodowanie oczekiwanych zmian w zachowaniu, bgtmiedawna bardzo prefe-
rowane przez nauczycieli. Niewiele natomiast uveagiacano na proces uczenia si
samego ucznia.

Uczenie g} to proces prowadey do pewnych zmian, wzglnie trwatych w
sposobie mélenia, odczuwania i dziatania ucznia. Proces, wddoé toku na pod-
stawie déwiadczenia, poznania¢wiczenia powstaj nowe formy zachowaniacsi
dziatania lub ulegajzmianom formy wczaiej nabyté”.

Badania w dziedzinie nauczania-uczenggpszyrody trwag od lat szécdziess-
tych ubieglego wieku. Wiele jest jeszcze kwestd podgtych zupetnie i wiele nie-
wyjasnionych do kaéca. Niemniej jednak w poréwnaniu z wigdgprzed czterdzie-
stu lat, ta obecna jestjuzdecydowanie lepsza. Wykorzystanie bigadgiedzy i do-
swiadczenia w pracy nauczyciela wydaje By¢ niezlzdne z punktu widzenia na-
uczanego przedmiotu, stosowanych metod nauczaam-eprzede wszystkim — z
punktu widzenia samego ucznia. Zatem dla tych vikysnauczycieli, ktorzy chc
nauczé przyrody, wana jest znajomi& warunkéw gwarantypych skuteczne
uczenie si, aby méc wybradla siebie i swoich uczniéw to, co jest naiwiejsze i
najlepsze.

Jeszcze do niedawna uwemo, ze na efektywn& ksztatcenia decydagy
wplyw ma posiadana przez nauczyciela wiedza dydakiy, psychologiczna i spe-

9\, Okaa, Stownik pedagogicznWarszawa 1984, s. 146.
1 W. Okai, Nowy stownik pedagogicznwarszawa 1998, s. 412.
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cjalistyczna z zakresu danego przedmiotu. gwiostatnich kilku dziestioleci

zakres wymagaw stosunku do nauczycieli ulegt wyreej zmianie. W coraz wk-

szym stopniu nauczyciele przekonywak,siz wiedza kierunkowa junie wystar-

cza, aby kogokolwiek naucz#rzeba zn&nie tylko tajniki sztuki nauczania, alezte

tajniki sztuki uczenia gi
Aspekty efektywnego uczeniaeszostaty wypracowane przez niektére teorie

pedagogiczne: behawiorglnkognitywistyczim i humanistyczg. Wedtug teorii be-

hawiorystycznej:

e kazdy ,krok do przodu” w procesie uczenig siinien by maly i zwihzany z
uprzednio wyuczonym zachowaniem,

* wazne jest uczeniegprzez déwiadczenie,

» aktywne uczestniczenie w uczenigljgist duo lepsze, i bierny odbidr,

e wzmacnianie padanego zachowania powinno odbyveg natychmiast,

e uczenie si maze byt skuteczniejsze, §& zostanie dostarczona informacja zwrotna.

Wedtug teorii kognitywistycznej:

* uczenie s jest dynamicznym procesem, w ktGrym miejsce cémgraajmuje
aktywny ucza,

e zapamgtywanie jest tatwiejsze gdy materiat jest zrozumiat

e nauczanie powinno kia nacisk na generalne zasady i uniwersalne gnigci,

e uczniowie mog sie skutecznie uczy stosujc ogolne zasady do konkretnych
probleméw,

* metoda préb i kldow gwarantuje skuteczne uczenig si

Wedtug teorii humanistycznej:

* ludzie z natury posiadagdolnGé¢ uczenia s,

* rzeczywiste uczenie ito takie, w ktérym nabywana wiedza i umgieosci
wazne g z punktu widzenia potrzeb ucznia,

e uczenie gi, pocihgajgce za soly zmiany w sposobie widzenia siebie jest tatwiej
akceptowane, gdy zagmenia zewrtrzne zostam zminimalizowane,

e poczucie bezpiechstwa sprzyja efektywnemu uczenig,si

e rzeczywiste uczeniegbdbywa st dzieki dziataniu,

e uczenie sj jest bardziej efektywne, i uczeh ma szans w odpowiedzialny
SposOb uczestniczywv tym procesie,

e uczenie s przynosi trwalsze rezultaty, gdy powstaje z irtijey ucznia oraz
angauje nie tylko jego intelekt, ale i uczucia,

e samoocena jest bardzo istotna w procesie uczenia si
Waznym tez warunkiem skutecznego procesu ksztatcenia jegomuéc stylow

uczenia s uczniéw, albowiem nie wszyscy przyjmuj kodujg wiedz w ten sam

sposOb. Materiat, przekazywany z ,mozotem i namesziem” wedtug przytych i

od dawna sprawdzonych metod, do jednych trafiazoastybko, drugim sprawia

trudnasci. W zwigzku z nowymi odkryciami w dziedzinie psychologiastpito zre-

wolucjonizowanie p@jcia niezdolnego, opdionego i trudnego ucznia. Dzisiaj nie

komentuje si trudngci ucznia i nie przykleja etykietki niezdolnego dzydnego, a

nie osgganie oczekiwanych rezultatéwto raczej wynik ,kulejcej" metody przeka-

zywania wiedzy. Zatem odpowiedziadaza osagane wyniki spada przede wszyst-

kim na tego, ktoetwiedz przekazuije.
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Style uczenia sj to nic innego jak sposob przyjmowania wiadéohmaptywag-
cych z otoczenia. Odbywaedio za pomag zmystdéw: stuchu, wzrokiwgzucia, smaku i
wechu.

I. Stuchowcy- ludzie preferujcy ten styl uczenia sikodup informacje gtownie

poprzez zmyst stuchu.a$zczegodlnie wrdiwi na muzyk i stowo méwione. Musg

materiat ustysz& aby go zapamtac. Wielogodzinne wpatrywanie¢sw ksiazke nie

wiele im da i nie pozostawi trwategtadu w pamici. Potrzeba jest zatem:

» prowadzenia dyskusji w parach i grupach, grupovgegeprowadzania powtorek,

organizowania mini debat,

czytania z odpowiedgintonacg, rapowania, rymowania, deklamacja,

prowadzenia za¢ z magnetofonem, probkamiwdiekowymi,

traktowania muzyki jakdrédia relaksu, pobudzania, wizualizacji oraz pomacy

powtérce materiatu.

2. Wzrokowcy- ludzie preferujcy ten styl uczenia sikoduj informacje gtéwnie

poprzez zmyst wzroku. Wszystko czege scz musz widzie¢. Materiat, ktory

maja przyswot, powinien by niejako ,przettumaczony” ¢ato z formy linearnej,

drukowanej, na obrazawPotrzeba jest zatem:

» wykorzystania dynamiki catego ciala,

» stosowania tan wideo, foliogramdw, slajdéw, tabel, kolorowyclsagdiow i kredy,

* pokazywania interestgych, kolorowych kgizek,

* sporadzania map parti, czste zmiany form pracy, stosowaniamgch pomocy
naukowych,

» umieszczania kluczowych stow dookota klasy,

* umieszczania plakatow na poziomie oczu.

3. Kinestetycy lub haptycy ludzie preferujcy ten styl uczenia sikodup informacje

gtéwnie poprzez zmyst ruchu. W akejabywania wiedzy lub konkretnych ungtejosci

whgczony jest dotyk. Potrzeba jest zatem:

stosowania mimiki,gzyka ciala,

demonstrowania pe¢ za pomog gestow i mchéw,

przeprowadzanidwiczen rozluzniajacych,

przeprowadzanidwiczen polegajcych na projektowaniu i konstruowaniu,

organizowania wycieczek i zgjw terenie,

wprowadzania fizycznego rucriu

System sensoryczny to podstawowy, odruchowo uakéywn preferowany

zmyst, czyli wigciwy nam sposob odbierania i reagowania na infojenatzeka-

zywane kanatem wzrokowym, stuchowym lub kinestetyoa. Sposob ten decyduje

o tym jak odbieramywiat, jakiego typu informacje najlepiej pagtamy i spostrze-

gamy, czyli jak tworzymy nagzreprezentagjswiata. System ten determinuje nasz

osobisy strategs uczenia si. Preferowany system sensoryczny powodigeliczé

nie nauczy si czegd, co jest przedstawione nie w jego systemie reptery-

nym'®. Na uwag zastuguje fakt pomniejszania wastbpozostatych zmystow (v

chu i smaku) zaréwno przez nauczycieli jak i samyckniow. Najnowsze badania

dowiodly, iz o skutecznéci uczenia g decyduje ilé¢ wykorzystanych w procesie

12 K. Gozdek-MichaelisRozwii swoj genialny umysWarszawa 1997, s. 54 - 57.
13 M. Taraszkiewicz, Jak uczy lepiej? Czyli refleksyjny praktyk w dziataniwarszawa
1996, s. 37 — 38.



64

Krzysztof Gysecki

ksztalcenia zmystéw. Bigc pod uwag rézne sposoby mijenia, r@ne cechy oso-

bowe, jak te to, ze uczniowie wykorzystyjrézne kanaly percepcji, kdy nauczy-

ciel powinien pozna preferowane style uczenia gego ucznidéw i dostosowado
nich odpowiednie strategie, metody i techniki naunia.

Styl uczenia si jest zwihzany z typem inteligencji. Profesor H. Gardner z
Harvardu wyodgbnit siedem typdw inteligencji:

1. Inteligencja ¢zykowa, czyli umigjtnos¢ czytania i pisania oraz komunikowania
si¢ za pomog stow. Inteligencja ta jest szczegdlnie wysoko veyakona u pi-
sarzy, poetow i méwcow.

2. Inteligencja logiczna lub matematyczna, czyli ugtieps¢ liczenia, kalkulowa-
nia i logicznego, analitycznego étgnia. Ludzie o tym typie inteligencji to na-
ukowcy, matematycy i prawnicy.

3. Inteligencja muzyczna typ inteligencji wysoko rozwigty u muzykow, dyry-
gentéw, kompozytorow, a ta& wszystkich tych, na ktérych muzyka ma szcze-
golny wptyw i ktérzy p odbierag w sposob niedogpny dla innych.

4. Inteligencja wizualne- przestrzenna inteligencja wysoko rozwigta u archi-
tektéw, rzebiarzy, malarzy, reyserow, nawigatoréw i pilotow.

5. Inteligencja kinestetyczna lub fizyczrainteligencja szczegdlnie rozwita u
atletow, tancerzy, gimnastykéw, a nawet chirurgdw.

6. Inteligencja interpersonalnato umiegtnos¢ komunikowania i z innymi, re-
agowania na ich potrzeby i ,wyczuwanie” innych lud2soby z wyksztalcan
inteligencp interpersonaly s znakomitymi nauczycielami, psychoterapeutami
czy negocjatorami.

7. Inteligencja intrapersonalna to umiegtnos¢ introspekciji, poszukiwania i po-
znawania samego siebie, wysoce wyksztatcona iatuidpsgp do przeogrom-
nego zasobu wiedzy uniwersalnej, ukrytej w sferadwiadomdaci.

Z siedmiu przedstawionych vigj inteligencii, tylko dwie pierwszegspo-
wszechnie uznane i szczeg6lnie faworyzowane w caystemie edukacyjnym,
jako te o najwyszej wartéci. Pozostate typy, zdaniem H. Gardner@,r&vniez
jednakowo wane.

Fundamentem najnowszych koncepcji uczenja—gest uczenie siprzez do-
swiadczenie. Wedtug Johnsonow opieraaio na trzech zateniach:

1. Najlepiej uczymy si wtedy— gdy jestémy wigczeni w przeycie dostarczage
nauki.

2. Wiedz najlepiej odkrywamy samodzielnie.

3. Uczymy s¢ z zapaten- jesli mamy maliwosé wyboru celu i sposobu nauki.
Zwykle lekcje zaczynajsic od uporzdkowanego zbioru pe§ | zasad, podczas

gdy w uczeniu déwiadczalnym lekcja zaczynagsbd konkretnych dawiadczé lub
czynngci, na podstawie ktorych formutujeggdojecia. Tworzc srodowisko dydak-
tyczne nauczyciel nie e pominé najskuteczniejszego sposobu uczenia-Si
jakim jestuczenie w dziataniuinaczej uczenie przez fleiadczenie. Ksztatcenie
jest bowiem mato efektywne,geoddziela s¢ w nim teoré od praktyki”.

Przedstawiony powngj, tak zwany cykl Kolba prezentuje fazy skutecanpgp-

14 G. Dryden, J. VosRewolucja w uczenjiPozna 2000, s. 163.
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cesu uczenia @i

Konkretne do swiadczenie
wlasne lub zaprojektowane
przez nauczyciela

Aktywne eksperytowanie

(sprawdzenie w praktyce) Analiza i refleksja

Uogdlnienie, wnioski

Jak wid& — w procesie uczeniaeskonkretne déwiadczenie wlasne uczniéw
lub zaprojektowane przez nauczyciela nie wystartlczenie si nabiera wkszej
wartasci, kiedy dochodzi analiza i refleksja, uogolnienig/ciagniecie wnioskow i
sprawdzenie w praktyce.

W dacswiadczalnym uczeniu siucznia, nauczyciel w przeciwistwie do na-
uczycieli stosuyjcych nauczanie tradycyjne:

* jest ,utatwiapcym” zdobywanie wiedzy, a nie jej ,dostarczycielemiclgca do
poszukiwa — zamiast podawanudne informacje,

» stwarza warunki do dokonywania wtasnych odkry

* duza wag przywiazuje do tworczego mdjenia uczniow,

e raczej stawia pytaniaxnpodaje gotowwiedz.

W czasie wykonywania czynéa angaujemy catych siebie, a wé: umyst,
emocje i zmysty. Przyjmdgg to za fakt, nauczycielowi nie pozostaje nic inmgak
zorganizowad zagcia, w ktorych uczniowie zaangga sic catym sohb, beda bad#,
doswiadcza i dziatas. W tym celu naley:

1. Ograniczy stosowanie metod podajch stigcych przekazywaniu gotowych
wiadomgci.

2. Stosowa metody i techniki aktywizdpe, sprzyjajce samodzielriai myslenia i
dziatania, a tate ksztattowania pozytywnej motywacji do uczenga si

3. Organizowa tak prag, aby uczniowie mieli okagjzaspokajéswoje potrzeby.

4. Uatrakcyjnig zagcia poprzez wprowadzanie efektu zaskoczenia, zawiekia,

nowasci, zabawy, bo to wzmaga zaangaanie uczniow.

Wykorzystywa na zagciach odpowiednio dobradeodki dydaktyczne.

Tworzy¢ mate grupy, ktore wymuszajpktywnaé wszystkich jej uczestnikow i

sprzyjap obiektywnej ocenie i samoocenie.

7. Tworzy¢ sytuacje, w ktérych uczniowie sigie eksperymentatorami i odkrywcami.

8. Zadb& o odpowiednie zagospodarowanie przestrzeni w sgibmadzenie bogate-
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go warsztatu pracy dla uczhia

Kluczowym te elementem procesu skutecznego uczegigest pamg¢ — po-
wiekszanie jej zasobd¥cisle powizane jest z zastosowametod nauczania. Inte-
resupca wizualizacy efektow uczenia si— zapamjtywania w zalenosci od sposo-
bow, w jakich st uczymy jest stzek Dale'd®. Jak z niego wynika ludzie generalnie
pamktajg 10% tego, co czytajlub stysa, ale pamgtajg 90% tego, co robisami w
praktyce. Bierne przyswajanie wiedzy jest pemsgabarien w procesie uczeniagsi
Pokond t¢ bariee mazna pod warunkiem zachowania wdavych proporcji mgdzy
przekazem wiadordai, a ksztattowaniem umigjosci w toku stosowania #fo-
rodnych metod pracy. ,Bogaty katalog”zriych sposobéw nauczania oraz dodat-
kowe umiegtnosci pracy z grup uczyng proces uczeniagio wiele bardziej atrak-
cyjny, a tym samym bardziej efektywny. Aktywne irsadzielne poznawanie przy-
rody przez uczniéw wiedzie wprawdzie tylko do odkania subiektywnie nowych
faktow, praw i prawidtowgci poznanych wczmiej przez nauk ale towarzyszy mu
czesto silne zaangawanie emocjonalne. Uceotrafgcy dostrzegawazne i inte-
resugce problemy przyrodnicze i samodzielnie je formwéwlazy do ich rozwi-
zania'.

Z metodami aktywizujcymi wigza sie pojecia i definicje ,dobrego” i ,efektyw-
nego” nauczyciela. Prélokreilenia znaczenia ,efektywny nauczyciel”, podejmuje
od dawna wielu nauczycieli i naukowcow. Funkcjaeej w spoleczniei pedago-
gow definicje tego peria @ bardzo réne. Niektorzy twierdg, ze efektywny na-
uczyciel to taki, ktory potrafi ulty¢ sobie dobre relacje z uczniami i stwairn
srodowisko sprzyjajce rozwojowi. Dla innych to k& kto uwielbia nauczai po-
siada wiedg przedmiotowy. Jeszcze innigszdania,ze na miano ,efektywnego”
zastuguje nauczyciel, ktéry umie wyzwolv uczniach energido pracy nad usta-
nowieniem bardziej sprawiedliwego i humanitarnegozgdku spotecznego.

Zdaniem R. I. Arends&efektywny nauczyciel to ten, ktory spetnia gpsface
kryteria:

e jest refleksyjnym praktykiem,

e pojmuje nauk jako proces ustawiczny,

e posiada niezfany zaséb wiedzy odénie sztuki nauczania i uczenig,si

e dysponuje bogatym repertuarem (katalogiem) najngetszsposobéw pracy z
uczniami.

.Refleksyjny praktyk” to nauczyciel, ktéry poddaijefleksji swoje funkcjono-
wanie, a zatem analizuje swoje dziatania i przek@aPracuje poprzez autoreflek-
sje, a otrzymywane informacje zwrotne — studiuje idatdaz doskonali swéj warsz-
tat pracy, analizuje dwiadczenia, wprowadza zmiany. Co jakizas odrzuca stare
nawyki, burac rutyrg i przyzwyczajenia. Systematycznie siczy, korzystajc z
nowasci teoretycznych, przyrownag owe odkrycia do whasnych strategii uczenia.

15 K. Ran, E. Zitkiewicz, Jak aktywizowa uczniéw: burza mézgéw i inne techniki w edukacji
Pozna 2000, s. 93.

18 3. Krzyrewska,Aktywizujce metody i techniki w edukacji wczesnoszkotrzej i 11, Suwalki
200, s. 24.

7W. Stawhski, Gtéwne nurty rozwoju dydaktyki biologii. Waesza 1992, s. 58.

8 R.I. ArendsUczymy si naucza, Warszawa 1995, s. 35.
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Wiedz naukows postrzega jako dynamicgndapcs jedynie punkt wsparcia, nie
ograniczajca jego dziatania, ale inspirngg do konstruowania indywidualnego pa-
kietu metod i technik oraz profesjonalnego stylagyr dzialajcego w ramach
zdrowego rozglku i w zgodzie z systemem wiasnych wartb.

.Refleksyjny praktyk” poddajc refleksji swoje dziatania doskonale zdaje sobie
sprawe z wartagci ustawicznego ksztatcenia. Ksztalcenie ustawigese procesem
trwajacym przez catezycie cztowieka. Wynika z konieczéa przystosowania i
jednostki do dynamicznych przeobea ekonomicznych, kulturalnych i naukowych
wystepujacych w zyciu wspoéiczesnych spolecmaw. Wyksztatcenie zdobyte w
systemie szkolnym stajecsstopniowo przestarzate i konieczoi staje s konty-
nuowanie ksztatcenia w takich formach i rozmiargekije dla danej jednostkias
optymalne.

Metody skutecznej aktywizacji

Troska nauczyciela o intelektualny rozwdj uczniéakazuje poszukiwacoraz
to nowych metod aktywizggych prae na lekcji. Celem, do jakiegagdymy w edu-
kacji jest doprowadzenie uczniéw do przekonaigacata zdobyta wiedza jest efek-
tem ich pracy, a nie dzialaszkoty i nauczycielahy uczeé formutujgc i rozwigzujac
problemy sam odkrywat istopoznawanych zjawisk.

Jezeli chcemy, aby nauczanie przyrody spetnito swa@ania, a lekcje przyrody
spetnity oczekiwania uczniow, nale potazy¢ nacisk na dziatania badawcze uczniow,
samodzielng w dochodzeniu do wiedzy oraz jepyteczndé. Uczniowie powinni
samodzielnie projektowantasry dziatalnd¢ badawcz, a take formutowd pytania i
odpowiedzi. Dlatego nauczanie przyrody powinno @kigryzowa si:

* potozeniem zdecydowanego nacisku na dziaksirmadawcz uczniéw,

e wypracowaniem u uczniéw umigposci dostrzegania problemow, formutowa-
nia pyta i hipotez oraz ich weryfikowania w zaplanowanyatgz siebie pro-
cedurach badawczych,

» zwigkszeniem samodzielda uczniéw w osiganiu wiedzy i umiejtnosci,

» zdobywanie wiadomi@i musi cechowé uzyteczndé¢ ze wzgédu napotrzeby
srodowiskowe ucznia, a przede wszystkim poznawceenocjonalne oraz ze
wzgledu na jego potrzeby w napnych etapach ksztalcenia,

e realizacy tresci przyrody w korelacji z innymi przedmiotami i tkami przed-
miotowymi (np. poprzesciezki miedzyprzedmiotowe),

* nauczyciel przyrody musi sam dyadaczem i jednocaeie ,tylko” doradg
uczniow.

Lekcje przyrody uczynimy bardziej atrakcyjnymislidedzie w nich wysipowat
element tworczéei. Dzieki rozwigzywaniu zada ucze nie tylko zdobywa wiedgz ale
rowniez ksztattuje umiejtnosci, rozwija zainteresowania, uczy firacy w grupie oraz
dokonuje optymalizacji metod pepbwania. Twércze zadania podejmowane przez
ucznia odgrywaj ogromr role w jego rozwoju poznawczym, emocjonalnym i spotecz-
nym, a take daj zadowolenie ze swojej pracy.

Istotnym elementem praktyki szkolnej w nauczanizypydy powinno by sto-
sowanie w jak najszerszym stopniu pracy w grup&ttarakterystycznymi cechami

9 M. TaraszkiewiczJak uczy..., op. dt, s. 19.
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pracy grupowej s
dominacja aktywnéci uczniéw nad aktywniia nauczyciela,
e zaangaowanie uczniow i wzajemna pomoc w pokonywaniu potdiw,
* wieksze poczucie bezpiegmtwa uczniéw w matych grupach,
* mozliwosé tatwiejszego wykazaniaeskdolngciami,
« konieczné¢ rozpatrywania i ewentualnej akceptaciimgch punktow widzenfd

W srodowisku éwiatowym funkcjonuj czsto zamiennie stosowane pdp:
model, strategia, metoda czy technika nauczaniaeMvwiaciwego rozumienia ich
znaczenia, pofia te wymagaj poprawnego zdefiniowania i wygaienia.

Model nauczania— to ca wiecej ankeli specyficzna metoda czy strategia. Jest
to ogdlny plan lub schemat, ktéry ma poméc ucznaganowa okreslone rodzaje
wiedzy, umiegtnosci lub postaws’.

Strategia — dobor celéwgrodkow i metod stanowcych operacyjne zatenia
dziatalngci edukacyjnej nauczycieli, szkét lub systendwiaty.

Metoda — systematycznie stosowany sposOb pracy naucayeieliczniami,
umazliwiajacy oshagniecie celow ksztatcenia. Uklad czynimd nauczycieli i
ucznidw realizowanywiadomie w celu spowodowania zaégmych zmian w 0so-
bowdci uczniow?

Technika — to element cgstkowy metody, lecz bardziej uszczegbtowiony.

Idac sladem wyzej zdefiniowanych peg, relacje jakie zachodzpomidzy nimi
mozna przedstawinastpujaco:

Model nauczania

Strategia nauczania

Metoda nauczania

Technika
nauczania

Najszerszym periem jak wynika z powsszego schematu jest model, w dal-

20 Ministerstwo Edukacji Narodowej o nauczaniu przyrodfarszawa 1999, s. 10-11.
AR ArdensUczymy si..., op. cit., s. 43.
22\W. Oka, Nowy stownik., op. cit., s. 231i 370.
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szej kolejndci strategia, metoda i technika. W literaturze gedgcznej spotykamy
wiele r&nych modeli nauczania. Pasiza tabela przedstawiaepipodstawowych
modeli (spéréd dwudziestu) proponowanych przez Joyce'a i Weil

Model Model . Model Model Model
: nauczania , : ) ;
podajacy 00jeé bezpdredni | poszukujacy | wspéipracy

Cel: Cel: Cel: Cel: Cel:
PRZEKAZY - UCZENIE PO- |UCZENIE UCZENIE UCZENIE
WANIE WIE- [JEC WIEDZY ROZWIAZY- PRACY
DZY W PO- | LOGICZNE- |PROCEDU- WANIA PRO- |WE WSPOL ;
STACI FAK- GO MYSLENIA [RALNEJ BLEMOW PRACY
TOW | ZASAD

Analizujac powyzsz struktug przedstawionych modeli, moa podziek je na
dwie zasadnicze grupy:
I. Modele tradycyjne (model podajcy, nauczania pe¢ i bezpdredni), to modele
powszechnie znane i stosowane przez nauczycidlicdaie polega na ,podawaniu
gotowej” wiedzy przez nauczyciela (im wsza klasa, tym wtcej czasu pawicca
sie na prezentowanie wiadosw). W dotychczasowym procesie ksztalcenia viyra
nie dominowat model podajy, w ktérym nauczyciel peit releksperta i decydo-
wat, jakie tréci, w jaki sposéb i w jakim czasie przekauczniom. Modele trady-
cyjne (tzw. podajce) @ wciaz najpopularniejszymi sposobami nauczania.
»Mocne strony” modeli tradycyjnych:
e podana gotowa wiedza,
* wiedza podana w krotkim czasie,
e wiedza uporzdkowana,
« zachowana logika,
* sposOb podania wiedzy zgodny z metagyk
e wiedza na biggco sprawdzana i oceniana. ,Stabe strony" modalyrgnych:
» krotkotrwata¢ zapamgtanej wiedzy,
¢ biernd¢ ucznia,
* brak stworzonych sytuacji dydaktycznych zmusazggh do planowania procesu

uczenia sj, dyskutowania, argumentowania oraz tworczegélemya,
e brak pracy w grupie i z grap
2. Modele poszukupce (model poszukuagy i wspotpracy), znacznie mniej znane i
rzadko stosowane. Jest to uczengepszez odkrywanie. Uchezdobywa now wie-
dz, ale nie na zasadzie gromadzenia gotowych wiadcma poprzez ztmne pro-
cesy mylowe: analiz, syntez, abstrahowanie, uogolnianie i poréwnywanie.
Zadaniem nauczyciela jestwiadomienie uczniowi stanu jego niewiedzy i stwerze
nie warunkéw do zdobycia wiadosw. Rolp hauczyciela jest tezetknicie ucznia
z problemem, stawianie pyta utatwianie dialogu. Najogolniejszym celem naucza
nia poszukujcego jest wspomaganie ucznidw w nauce stawianian pgbszukiwa-
nia odpowiedzi i rozwgzan, aby zaspokdéiwlasry ciekawdaé, oraz budowania wia-

2 J. Krzyzewska Aktywizujce metody., op.cit, s. 12.
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snych teorii i koncepdjt. Uczer przygotowany do rozwiywania trudnéci przy-
swaja sobie spos6b pegbwania w takich sytuacjach, a ponadto nabieraywise
wlasne sity. Dziki temu bez wahania przygtuje do analizy kedego napotkanego
stanu rzeczy, podejmuije trafne decyzje, dziatalazylskutecznie.
Nauczanie to posiada réwnievalory wychowawcze, ksztatyg takie cechy jak:
sumienné¢, wytrwalas¢, poczucie odpowiedzialdoi. Ponadto rozvazywanie pro-
bleméw sktania spontanicznie uczniéw do wspOtprdsgtattupc cenne postawy
spoteczn®.
»Mocne strony” modeli poszukggych:
e rozwijaja myslenie twércze i krytyczne,
e pobudza do pracy aktywnej,
» stwarzag okazp do pracy grupowej,
» wzbogacg w wiedz, ktéra ma zastosowanie w sytuacjaghia codziennego,
» daja mazliwos¢ wykorzystania rénorodnychsrodkow dydaktycznych,
* ucz korzystania z rinychzrodet wiedzy,
* ucz przez déwiadczenie,
e ucz pracy w grupie i z grup
~otabe strony” modeli poszukagych:
e wiedza zdobywana w dlugim czasie,
e gwar podczas z¢g§,
* trudne w ocenie,
+ nieprzewidywalne w skutkath

Efektywna realizacja programéw wymaga od nauczgcilajoméci i stoso-
wania w procesie nauczania odpowiednich strategii.
Strategia asocjacyjnéd) — polega na przekazywaniu przez nauczyciemiom goto-
wej wiedzy za pomagcstowa oraz innyckrodkow informacii. Efektem tej strategii jest
przyswojenie wiadonai, natomiast w mniejszym stopniu ungi@josci i nawykow.
Rozwija st pamkc¢ oraz te umiejtnasci, ktére g zwigzane ze zrozumieniem.
Strategia problemowéP) — uczenie siprzez odkrywanie wiedzy. Nauczyciel orga-
nizuje warunki umgliwiajace uczniom samodzielne zdobywanie wiedzy przez roz-
wigzywanie problemow teoretycznych i praktycznych. ddigt problemowe, kto-
rych istot jest samodzielne dochodzenie do wiedzy. Nauczytagé st organiza-
torem procesu poznania, gdsrodtem wiedzy jest naturalna rzeczywist@rzyrod-
nicza, lpdz udostpniona za pomaecmateriatow isrodkow dydaktycznych. Efektem
jest zdobywanie wiedzy, rozwdj zdokud poznawczych, twbrcze rilgnie itp.
Strategia emocjonalnéE) — jest uczeniem giprzez przeywanie. Zmierza do roz-
wijania procesow emocjonalnych ucznia. Stosujeanygwczas, gdy celem i teig
ksztatcenia g oceny rzeczy, faktow, zjawisk, rozpatrywanych wekmriach moral-
nych, estetycznych, spotecznych. soie przezywania 8 eksponowane wardoi,

2 R. I. Arends, Uczymy si.., op. cit., s. 247, 350, 351

% Dydaktyka chemii, pod red. A. Burewicz, H. Giska, Pozn@1993, s. 141

% B. Tyczyiska, Wplyw nauczania problemowego naagsiccia uczniéw z ochrony i
ksztattowanigsrodowiska w szkole podstawowej, w: Szkota ekologicpodstaw ksztatce-
nia dla ekorozwoju, pod red. D. Cichy, Warszawa3l39 73

2" 3. MilczarekMetody aktywizujce, ,Nowe w szkole”, 2000 - 2001, nr 8, s. 23.
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bedace zarazem przedmiotem poznania i ich ocena wajgrkipaadany proces
internalizacji wartéci.

Strategia operacyjndO) — polega na organizowaniu uczenia stzniéw poprzez
dziatania obejmujce zaréwno czynrigi manualne, jak i intelektualne. Stosujeray j
wowczas, gdy celem i tfeig ksztalceniagnormy oraz umiegnasci ich stosowania

w dziataniu. Wykorzystuje simetody oparte na dziataniu praktycznym, w efekcie
ktérych uczniowie powinni opanowakreslone umiegtnosci, nawyki i sprawngci
oraz wyksztata odpowiednie typy zachowiavobec przyrody.

W nauczaniu przyrody magmie¢ zastosowanie wszystkie strategie, gtéwnie
jednak strategie P, O, E, gdgrowada one do samodzielnego krytycznegosiay
nia, rozwgzywania probleméwa take do uksztattowania czynnej postawy w ra-
cjonalnym gospodarowaniu zasobami przyr8dy

Zastosowaniu strategii odpowiada dobér odpowiedmieltod nauczania. Uklad
metod nauczania zalg przede wszystkim od systemu dydaktycznego, ktjest
zasadnicz czscig. W szkole tradycyjnej, uktad i dobér metod naudaarkrelony
jest przez zasgddominaciji tréci nauczania. W szkole alternatywnej najniajsze
S3 nie tréci, ale potrzeba rozwoju proceséw i funkcji psyanigch, umaliwiaja-
cych uczniowi radzenie sobie #yciu i samodzielne zdobywanie wiadogop Od-
powiednio do tego dobrang dwa r&ne modele nauczania: pogley i poszukujcy.

Wspoiczesny system ksztalcenia stawia uczniowi fnipp®dmienne wymaga-
nia, nz systemy tradycyjne. Wymaga od uczniazania coraz to bardziej skompli-
kowanych tréci z coraz to wyszymi i coraz bardziej zkwnymi funkcjami umy-
stowymi oraz §czenia teorii z praktyk

Opierapc sk na tych zateeniach, ména okréli¢ nowe grupy metod nauczania.
Ztoza si¢ na nie dwa nagpujace uktady sposobdéw nauczania:

1. Metody wprowadzania i opracowania nowychitie
2. Metody utrwalania wiadonsai i ksztaltowania umiefnosci operowania nowy-

mi tresciami.

Uklad pierwszy jest dostosowany do wymagaasady wizania poznawanych
tresci nauczania z rozwojem procesow i funkcjideyia u ucznia, drugi — dotyczy
potrzeby 4czenia teorii z praktyk Uklady te nie $ zamknetymi, izolowanymi od
siebie catéciami, zakresy ich krzyja sie wzajemnie. Do zakresu metod pierwszego
uktadu naleg niektore metody lub pewne ich sktadniki spelfgaj rownie zadania
metod z drugiego ukladu i odwrotnie, do zakresuoohelrugiego ukladu nate nie-
ktére metody lub pewne ich elementy spehtiajzadania przypisane metodom pierw-
szego uktadu.

Miedzy tymi dwoma uktadami metod nauczania zachqgdgzcze inne relacje.
Uklady te odnosgsie do jednego procesu uczenig, sile do ranych jego stron, ktére
powinny by rozwijane rownoczmie. Okoliczné¢ ta stanowi podstapwdo przygcia
takich zasad podzialu metod nauczania, aby mogtyhyd swobodnie wybierane i
taczone w zalencici od potrzeb dydaktycznych poszczegdlinych momentéeenia
si¢. Podziat ten mze by¢ nastpujacy:

1. do grupy metod wprowadzania i opracowywania nowyedti zaliczamy:

8 Dydaktyka biologii w szkole podstawowepd red. D. Cichy, Warszawa 1991, s. 22.
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* metody zetknjcia ucznia z nowwiedz,
¢ metody opracowywania nowej wiedzy,
2. do grupy metod utrwalania wiadodm i ksztattowania umiefnosci oraz
sprawngci operowania nowymi tégiami nalea:
« metody ksztaltowania umignosci i sprawndci w zakresie operowania
nows wiedz,
* metody utrwalania wiadondoi, umiegtnosci i sprawndgci;
3. do grupy pomocniczych metod nauczania zaliczcamapok

Metody zetkngcia ucznia z now wiedz — zarbwno teoretycanjak i uzyski-
warg poprzez dziatanie -g¢z3 w sobie whaciwosci metod podajcych i poszukuj-
cych. Charakter podgly nadaje metodom ,teoretycznym” fakg zrédtem naucza-
nych tréci jest wiedza przekazywana w wyktadach, gednikach itd. Z koleiro-
diem cech metod poszulgaiych § wiasciwosci czynnd@ci uczenia i; czynndgci te
powinny by mazliwie samodzielne, nastawione na autentyczne odkmysvwiedzy
i dokonywanie twoérczych skojarzew zwigzku z poznawanymi téeiami. Take
metody zetkricia ucznia z now wiedz oparte na dziataniu posiadapodobne
wiasciwosci. Charakter poszukagy uzyskuj one poprzez wymaganie samodziel-
nego badania rzeczywist przez ucznia. Elementy podeg ujawnia si¢ w tych
metodach w nieco inny sposéb. Problemy badawciepirzdek i metodologia
majg swojezrodio w nauce, Zaich ,przekazicielem” jest nauczyciel. W tym zna-
czeniu uczenie giprzez dziatanie ma ta& charakter podagy.

Metody stuzace opracowywaniu nowej el maj przede wszystkim charakter
poszukugcy, jednak i one niegswolne od cech i elementéw modelu peadeajgo.
Zadaniem omawianej grupy metod jest wytworzenieznia nowych funkcji my-
$lenia zwizanych zaréwno z téeiami uzyskanymi dragnauki teoretycznej, jak i
przez badanie rzeczywist. Funkcje te magymie¢ rozne pochodzenie. Magza-
wiera® sie w sposobie przekazywania §oeenp. przez nauczyciela, autora pgmi-
ka lub innej ksizki i wtedy opracowanie tych téei ma pewne cechy modelu poda-
jacego. Ichzrodtem mae by takze realna sytuacja badawcza, w ktérej nowe spo-
soby mylenia powstaj spontanicznie i bez ingerencji innych oséb; wysja wte-
dy elementy modelu poszulgepgo. Dzgki taczeniu cech podagych i poszukuy-
cych w zakresie opracowywania nowej wiedzyzhwee jest realizowanie vazania
tresci nauki z rozwojem nowych procesow i funkcji stgnia.

Takze w ukladzie metod nauczania staych utrwaleniu wiadom@i i ksztat-
towania umiejtnosci operowania wiedgzawierag Si¢ elementy modeli podagych
i poszukugcych, w r@ny sposéb ze salzigczone.

Nabywanie umigjtnosci potrzebnychdo zyskiwania dalszej wiedzy i jej prak-
tycznego stosowania jest pojmowane jako procesnigz® oparty na modelu po-
szukupcym. Uzyskane wiadonsoi teoretyczne i nowe sposoby dziatanarszu-
miane jako wynik samodzielnej i tworczej aktywooucznia.

Pewne ograniczenia poszufcg] aktywndci ucznia wysipuja w procesie
utrwalania nowej wiedzy. Utrwalenie, ktére jesteguty czynnécia kierowar,
zacignia teren aktywn&i ucznia i ograniczagjdo zakresu przerobionego materia-
lu, nadajc jej cechy wynikajce z istoty nauczania pogaggo. Nie dotyczy to jed-
nak wszystkich sposobow repetycji. W powtarzaniulkstralnym, a przede wszyst-
kim w problemowym, zawiergjsic takze zadania, ktérych rozgdanie wymaga
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obok znajoméci pewnych tréci takze badawczéri i tworczej aktywnéci ucznia.
Tak wigc rowniez w pamgciowym opracowaniu wiedzy elementy poglag i poszu-
kujace splataj sie ze sob.

Rola pomocniczych metod nauczania (pokazu) w systeposobow nauczania
jest pojmowana dwojako: 1) jako pokaz ,4c& lub ,czynnasci” podanych do opa-
nowania lub ndadowania przez ucznia, 2) jako pokaz przedmiotu daynndci
wystepujacych w realnej sytuacji, sklanigy ucznia do samodzielnego i krytyczne-
go ich poznania. 4czenie tych dwaoch rél pokazu w nauczaniu oznaczgamie
elementéw modelu podajego z elementami modelu poszujaggd®.

Metody aktywizujce to grupa metod, w ktérych podmiot naugzgjjest mniej
aktywny od podmiotu ugzego s¢. Metody te zawierajsie wyraznie w modelach
poszukugcych.

Metody aktywizujce, to te wszystkie sposoby, ktére pomagagangaowat
grupz do wspdlnej pracy. Sk zaréwno przekazywaniu informacji, pegtaniu
refleksji, nawazywaniu kontaktéw, pobudzaniu tworéed wiasnej uczestnikéw
zaje¢, zwlaszcza ich rozwoju osobowego. W tym celu oigga sk sytuacje, ktore
beda okazp do przeycia pewnego rodzaju deiadczenia, zaangawania emocjo-
nalnego, przemyenia problemu, podzieleniagsswoimi argumentami i wystucha-
nia innych. Metody aktywizgpe @ proty odpowiedzi na to, jak przekazydvavie-
dze, ktéra przydataby siw zyciu codziennym, jak zwkszy¢ skutecznét oddzia-
tywania przekazywanych tel, jak wspiera proces przyswajania wiedzy. Naucza-
nie staje s wtedy nie tylko przekazywaniem informaciji, ale zalorganizowaniem
sytuaciji, ktéra przgjta z pewnym stopniem zaargaania emocjonalnego, zyk-
Sza zasOb dwiadczeér wplywajacych na sposéb pagtowania.

Metody aktywizugce, mog by¢ z powodzeniem stosowane w procesie naucza-
nia i wychowania do dialogu z przyrgd W procesie nauczania pozwalaa lep-
sze przyswojenie téei przedmiotu, gd¥ pobudzaj zainteresowania uczestnikow
zaje¢. Im bardziej g zainteresowani przekazywanymidcami, tym tatwiej je za-
pamktuja. Zainteresowanie przedmiotem pobudza aktéénta z kolei pobudza
zainteresowania. Im weej uwagi péwicca sé danemu przedmiotowi, tym bardziej
zaczyna on interesowaWazne zatem w procesie nauczania jest wykorzystanie
aktywnaici wlasnej ucznia, stworzenie mu warunkéw, w kt@ryeogitby zdobywéa
wiedz na drodze wlasnych prze#dgn i poszukiwa. Rozwijanie w nim samo-
dzielngci myslenia, zdolné¢ poszukiwania informacji na dany temat, selekcjono-
wania i poradkowania tych informacji, krytycznego ustosunkoveast do nich
oraz formutowania wlasnego zdania na temat tegpreeczytal. Wymaga to od
nauczyciela zaangawania w problematyk ktéra sic zajmuje, bowiem zaange-
wany nauczyciel ,pogga” za soh uczniéw. Chodzi tu o aktywny proces zdobywa-
nia wiedzy, w ktérym zarédwno nauczyciel jak i utZest podmiotem aktywnie
Zaangaowanym.

Aktywizacja uczniéw to og6t poczyhnadydaktyczno-wychowawczych, ktore

293, NalaskowskiMetody nauczanialorua 1999, s. 71 - 74

%0 K. Gasecki,Warto cele wychowania w edukacji do dialogu z prdyr w: Doradca meto-
dyczny-nauczyciel przyrodgod red.T. Romeskiego, Romaskiego. Pietruszek, OPERON,
Rumia 2001, s.18-25.
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umazliwiaja zwigkszenie stopnia aktywsoi uczniow w realizacji zadanauczania,

uczenia si i wychowania. Aktywizacja uczniéw sprzyjazterzrostowi efektywngci

w nabywaniu wiedzy. Wykorzystywanie metod aktywigyich w nauczaniu jest

wiodacym tematem w odniesieniu do jego projektowaniazieksztalcania przez

nauczycieli. Nie mgna oczywicie powiedzié, ze wczdniej nie akcentowano tych
metod w pracy z uczniami, jednak byly onesddétopotliwe dla nauczycieli, nie
wszyscy je znali, niektdrzy tylko podejmowali préish stosowanii.

Zaproponowany w niniejszym opracowaniu system meiaczania charakte-
ryzuje sé¢ tym, ze poszczegllne metody pracy nauczyciela z ucznako jego
sktadniki wspélprzyczyniaj sie do wszechstronnego i gruntownego opanowania

tresci nauk, uformowania sitworczej postawy uerego s¢ oraz wyksztatcenia u

niego umiegtnosci samodzielnego pokonywania trudnbow procesie samoksztal-

cenia i samowychowania.
1. Postawa twoércza znajduje swoj wyraz w uczeniu gnololbwym, na ktore skia-
dajg sic nastpujace elementy:
= wytwarzanie sytuacji problemowej,
= dostrzeganie problemu,
= sformutowanie go,
= wytwarzanie pomystow jego rozgzania,
= ocena pomystow rozwiania,
= wytwarzanie pomystéw sprawdzania,
= ocena pomystow sprawdzania,
= sprawdzanie,
= uswiadomienie sobie wynikow odkrycia i metody spraaia.
2. Wdrazanie uczcego s¢ do pokonywania trudroi w procesie nauczania i wy-
chowaniazada, aby stosowane metody pracy nauczyciela z utzniawzgkd-
niaty wskazania zasady stopniowania truanoe dostpnasci. Nie mazna okre-
$li¢ w jednolity sposéb co dla ucznia jest trudne, dateve. M@na natomiast
tylko wskazé typowe r@nice medzy materialem trudniejszym a tatwiejszym.
= tresci bardziej ztaone g na ogo6t trudniejsze aitresci mniej ztazone,
= trudnci¢ zalezy tak’e od rodzaju czynrdoi umystowych ziczonych z tre-
sciami,

= trudnc¢ zalery rowniez od nowdci materiatu naukowego i nowa czyn-
nosci umystowych z nim zwizanych,

= tresci uczuciowo obce lub niemiteg grudniejsze i uczuciowo bliskie i
przyjemne,

= tresci i sposoby m§lenia, ktorych nie moemy whczy¢ w caldé naszej
wiedzy i naszego umystug srudniejsze ri te, ktére pod tym wzgtlem g
nam bliskie.

= W mysl reformy wickszz uwag nalezy zwrdcik na opisane w podstawie
ksztatcenia ogélnego umégnosci podstawowe:

= planowania, organizowania i oceniania wiasnej nauki

= efektywnego wspétdziatania w zespole i pracy w ggupudowania veizi

%1 J. Michalski,Metody aktywizujce, ,Nowa Szkota”, 2001nr 6, s. 25.
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migdzyludzkich,

= rozwigzywania probleméw w sposob tworczy,

= poszukiwania, pogdkowania i wykorzystywania informacji zadych zr6-

det,

= efektywnego postugiwaniagstechnologi informacyjn, - stosowania zdo-

bytej wiedzy w praktyce,

= rozwijania sprawn€ci umystowych oraz osobistych zainteresata

Umiejetnosci te mana rozwijd@ miedzy innymi za pomag stosowania w pro-
cesie dydaktycznym metod aktywigaych. Warto zwro@& uwag, ze nauczyciel
nie petni tu ju roli eksperta, a jest doragj@nimatorem i partnerem ucznia. Metody
pozwalaj zerwa ze szkolna nudi wyjs¢ poza tradycyjne hasto ,zaku zda —
zapomnié”. W centrum dydaktyki kreowanej przez metody akignjace znajduje
si¢ uczer jako podmiot dziatacy, dyskutugcy i dadwiadczajcy raddci uczenia
sie. Od nauczyciela zatg, czy metody bda aktywizowaly ucznidw, czy tewrecz
przeciwnie— blokowaty. To wtdnie metoda pracy powodujge kreowana jest prze-
strzeh dla aktywndci uczniéw. Za pomacmetod aktywizujcych rozwaa sg kon-
kretne sytuacje, rozwija umignosci analitycznego rozumowania, wygmia Swo-
ich mysli, uczy krytycznego odnoszenia slo rzeczywistéci®>.

Sposob nauczania w znacznym stopniu determinejeicit@ skorzysta z lekcji i
zapamita na wiele lat. Program i towarzgse mu akcesoria: pagizniki, przyrady,
filmy jedynie stwarzaj nauczycielowi mégiwos¢ zastosowania takiej czy innej metody
prowadzenia lekcji. Same przez sie gwarantuj niczego. Ucze maze otrzyma wie-
cej nowszych informacji, lecz w praktyce lekcje mdxy¢ nadal nudne i pozbawione
dla niego znaczenia. Nowy programaady¢ przerabiany w ten sam stary sposédi je
nauczyciel nie rozumie koncepcji owego nowego [@ogr i nie opanuje potrzebnych
technik nauczania. diry nauczyciel nie powinien podagvaczniom gotowych odpo-
wiedzi, lecz powinien uméeich skloné do samodzielnych poszukiwaNalezy dazyc¢
do tego, by nauczyciel przestat¢hsrédiem wszelkiej wiedzy, a statesdoradg. W
praktyce oznacza to ¢zo odpowied pytaniem na pytanie, oczy§gie w celu napro-
wadzenia ucznia na samodzielne razanie”.

Znaczm role w aktywizowaniu uczniow odgrywa wiaie postawa samego na-
uczyciela, jego elastyczii Aktywny nauczyciel, wspéipracgy z uczniami w
odkrywaniu tajemnic otaczgjego naswiat, lecz zarazem dobry obserwator kontro-
lujacy prae catego zespotu klasowego, odgrywa podstagvasle w tworzeniu Kli-
matu twoérczej pracy w czasie leRgjiw aktywizupcym procesie nauczania, na-
uczyciel petni ra¢ przewodnika, fachowca, ktoéry organizuje procesencz S¢.
Przestaje by osoly przekazujca ,jedynie stusza prawd”, przestaje z niej odpy-
tywa¢, zamiast nakazOw stosuje propozycje, dzielizsiiczniami déwiadczeniami,
zaprasza do refleksji i wspolnych poszukiwdNauczyciel stwarza odpowiedni

32 M. Zabtocka, E. Brudnik, A. Mos#gka, B. Owczarskala i méj uczé pracujemy aktyw-
nie. Przewodnik po metodach aktywizyjch ,Nowa Szkota", 2001, nr 6, s. 53.

% F. SzlosekPsychologiczne i pedagogiczmgznacznikiprocesu ksztalcenia zawodowego
Warszawa 1990, s.96, 103.

% J.L. Lewis,Nauczanie fizykiWarszawa 1984, s. 82 — 83.

% U. Grygier,Tajemnice skutecznej aktywizagfilowa Szkotfa”, 2001, nr 10, s. 27 — 28.
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sytuacg dydaktyczm, stawia problem do rozwzania, a zadaniem ucznidéw jest
dyskutowanie, wymiana dwiadcze i poszukiwanie rozvgzania problemu.

W zreformowanej szkole nie mazjmiejsca na petnienie przez nauczyciela tra-
dycyjnej roli, ktéra gwarantowata mu centralndominugca pozycg w procesie
nauczania, to znaczy przekazywania wiedzy i koawahia uczniéw. Nauczyciel
musi zmient swoje mylenie na temat roli jak petni. Szkota przeciejuz dawno
przestata b§ jedynym miejscem uczeniagsia nauczyciel ekspertem w danej dzie-
dzinie wiedzy. Nie musi wc wiedzi€ wszystkiego. Jego zadaniem jest wypesa
nie uczniéw w podstawowe umgtposci radzenia sobie ze zmienjeq Sie rzeczy-
wistoscig. Z pozycji osoby bdacej gtdownymzrodiem wiedzy i kontrolerem, powi-
nien zag¢ role organizatora procesu uczeni@isanimatora dziaiagrupy.

W szkole przyjaznej dla ucznia, nauczyciel jestbgsespierajca aktywnaé
edukacyjm uczniéw. Wys¢puje on wtedy w roli osoby:

e Organizugcej proces uczeniagsirozpoznajcej i badajcej potrzeby, oczekiwania,
zainteresowania i nawosci swoich uczniéw,

» integrupcej wewrtrzne racje (potrzeby) uczniébw z wymaganiami prograktore
ma prawo wybralub ktérych sam me by autorem,

e kreujcej warunki do uczeniaesiposzukiwania, odkrywania, rignia, komuniko-
wania, a take dziatania i wspotpracy w grupie,

* uczestnicgzcej w wymianie emocjonalnej, ktéra zachodzkaay nim a uczniem,
grup lub zespotem klasowym,

* przy pomocy ktérej uczniowie mggiczy sie aktywnie i samodzielnie.

Petnienie wyej wymienionych rél utatwi nauczycielowi stosowamietod ak-
tywizujacych do aktywizowania uczniow w procesie edukdgjiko wtasna aktyw-
no$¢ ucznia jest gwarantem skuteczoiouczenia si. Stosowanie tych metod sprzy-
ja réwniez réwnolegtemu realizowaniu celéw edukacyjnych ipd&janiu potrzeb
uczniow. Jednak gtdbwnym zadaniem metod aktywizygh jest stawianie ucznia w
takiej sytuacji, aby odczuwat potrzepodejmowania dziatg jakich od niego ocze-
kujemy. Niezaprzeczalnym walorem jest nabywanieepraczniéw umiejtnosci
wsp(;t}cslzia%ania w grupach, co szczegolnie przydédse w zyciu dorostego czio-
wieka™.

Nauczyciel przyrody powinien zrabwszystko, aby rozwigazainteresowania
swoich uczniéw, wywolywd podtrzymywé i wzmacnig motywacg do uczenia
sie. Powinien pozwoli uczniom wspoluczestniceyw prowadzeniu zaf. Czesto
sami uczniowie powinni zdecydowao co i w jaki sposob majwykona jakies
zadanie, obserwacje czy&dadczenie. Zostanwykorzystane wéwczas ich uzdol-
nienia i zainteresowania. Wskazane jest tu stosisn@anych aktywizugcych me-
tod nauczania, np. burza mézgow, drzewko decyzgpeanik pomystéwsniezna
kula, metaplan. Metody te sprawdgajic w pracy grupowej, co w konsekwencji
prowadzi do zwikszenia efektywrniei nauczania. Grupa bowiem jako cgqgro-
dukuje wkcej pomystéw, ni najbardziej nawet twércza jednostka.

Nauczyciel powinien podkéea¢ oshgniecia i udzielg pochwat za wykonanie
zada, gdyz to rozbudza u uczniéw wewtnzrng motywacg do pracy. Motywowanie

% K. Ran, E. Ztkiewicz, Jak aktywizowauczniéw: burza mézgéw i inne techniki w eduka-
cji, Pozna 2000, s.7-8
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uczniéw do wysitku jakim jest uczenie¢simaze przebieg& wieloma drogami z
wykorzystaniem najrhiejszych metod oraz techifk

Metody aktywizujce, wymagajc od nauczycieli zaangawania, daj mazliwosé
przemylanego i pagdanego z punktu wychowawczego, oddziatywania naiéeaz Z
drugiej strony wlasha aktywidi zaangaowanie ucznidbw w proces uczenia sj hie-
zbednymi warunkami w wychowaniu oséb samodzielnychpawiedzialnych. Mgna
tu méwic o wychowaniu przez nauczanie, ggyostawa nauczyciela, sposob pédej
do ucznia i do tego, czego naucza, metody jakigipastuguje oraz téei, ktdre przeka-
Zuje, staj sie nasnikiem treci wychowawczych.

Prowadzc zagcia metodami aktywizagymi, nauczyciel angaje st w osobisty
kontakt z uczniami, zbia st do ich probleméw. Siede z nimi w kegu, zajmuje ni-
czym nie wyraniajaca Sie pozycg, jest bezpérednio dosgpny. Swoje stanowisko uza-
sadnia wlkasnym autorytetem moralnym i posiadanyompetencjami. Przekazgj
tresci stara sj stworzyt atmosfeg zaufania i szczefoi. Nic tak nie budzi zaufania, jak
swiadoma¢ tego,ze jest s§ rozumianym przez drugiego cziowieka, ten drugi té
realizuje te same wa#iti. W nauczaniu aktywizggym, nauczyciel jest nie tylko orga-
nizatorem pracy ucznia, staje $& modelem i towarzyszem jego rozwoju. Nglea-
tem pamgtac o tym, aby:

e napocztku pracy poznagrupe przez wprowadzenie zdjintegracyjnych,

e postugiwag sie mowg zrozumiad dla stuchaczy, dostosowado ich poziomu inte-
lektualnego,

« nie informowd i nie pouczé uczestnikdw jakie wnioski powinni wygmné dla
siebie z podanych %€, ale organizowasytuacg, w ktérej mog to zrobt sami,

» stworzy¢ atmosfeg zaufania i szczefoi, poprzez bezpgoedni kontakt, otwarcie i
na drugiego, nie narzucanie wkasnego zdania, gimé&gtuchanie innych,

* by¢ dobrze przygotowanym merytorycznie i metodycznie.

Zajecia aktywizugce powinny by tak prowadzone, aby mogty pobutriczestni-
kéw do refleksji, zaafti¢ do dyskusji i dzielenia siwtasnymi przemgleniami. Zada-
niem nauczyciela jest v taki dobor metod, ktore najlepiej spetigpwyzsze ocze-
kiwania. Metod aktywizuicych jest wiele, sgood nich nauczycieldalzie mogt wybra
te, ktore najbardziej przybhija uczniowi omawias problematyk®, od nauczyciela,
jego pomystoweci zalery wybor wigciwej metody, adekwatnej do §gé i mazliwosci
uczniow. Naley pamgtac, ze na jednej lekcji mana wykorzysté kilka metod wzajem-
nie skt uzupetniajcych, podnosgych atrakcyjné zac i stwarzajcych uczniom oka-
Zje do wickszej aktywnéci®®.

Mimo licznych ,mocnych stron” metod aktywizgjych, wielu jednak nauczycieli
podchodzi do nich bardzo sceptycznie, a wynikaatdwno ze ,stabych stron”, ktére
metody posiadaj jak réwniez z nieznajoméci metod, czy tez braku zainteresowania.

3" Ministerstwo Edukacii., op. cit., s. 41-43.

3 . Dakowicz, A, DakowiczMetody aktywizuice w ksztattowaniu kompetencji zawodowych
nauczyciela. Ksztattowanie kompetencji nauczyeietakresie petienia funkcji wychowawgzej
w: Edukacjaw perspektywie integracji europejskippd red. M. Ochnmigkiego, Warszawa 2001,
s. 297-303.

% 7. Nitak, A. Szarzgska, Poradnik instruktora szkolnych dzidteekologicznych Olsztyn
2002,s. 140.
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W dostpnej literaturze funkcjonajréznorodne podzialy metod aktywizuj
cych. M. Taraszkiewi¢? przedstawia szesfme metod aktywizuicych proces

uczenia si:
- wyktad - analiza przypadku
- praca z tekstem - odgrywanie rél
- pomoce wizualne - drama
- pokaz i demonstracja -symulacja
- pytania, odpowiedzi - karty dydaktyczne
- dyskusja - mapa mentalna
- burza mézgow - linie czasu
- pisanie, méwienie, dziatanie - wizualizacja

Inny podziat metod nauczania zaproponowat F. Skfoseyraznie rozszerza-
jac grug metod problemowych o metody aktywizcg. Autor proponuje nagiuja-
ce grupy metod:

PODAJCE - wyktad informacyjny

- prelekcja

- opowiadanie,

- pogadanka

- anegdota

- opis

- odczyt

- objanianie lub wyj&nianie
EKSPONUACE - pokazdczony z przeyciem
- film

- sztuka teatralna

- ekspozycja
PROGRAMOWE - z wyciem podecznika programowego,
- z wyciem komputera,

- z wyciem maszyny dydaktycznej,
PRAKTYCZNE - pokaz z obgmieniem

- pokaz z instruktaem

- ¢wiczenia laboratoryjne

- ¢wiczenia przedmiotowe

40 M. TaraszkiewiczJak uczy..., op. cit, s. 82
“1 F. SzlosekPsychologiczne i pedagogiczn@®p. cit.
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- metoda projektow
- metoda przewodniego tekstu
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W nieco inny sposéb katalog metod i technik aktyjgeych przedstawia
J. Krzyzewskd?. Gldwnym wyznacznikiem dokonanego przez autgradziatu jest
cel, jakiemu stiag. Wyodrbnione poniej poszczegdllne grupy metod, to:
stuzgce integraciji,
stuzagce definiowaniu pai,
stuzagce hierarchizacji,
stuzagce diagnostyce,
stuzagce twdrczemu rozvwgizywaniu problemaéw,
stuzgce grupowemu podejmowaniu decyzji,
gry dydaktyczne,
stuzace planowaniu,
stuzgce ewaluacii.

Wybrane aktywizujace metody i techniki nauczania w edukacji przyrodrizej

W zaleznosci od sytuacii dydaktycznej, jak i celu, nauczyambze wybra z
proponowanej grupy metod kilkaadych propozycji. Wachlarz metod i technik z
jednej grupy jest d@ bogaty, wobec czego jest szansa na uatrakcyjnizajé.
Nalezy jednak podkréi¢, ze zadna z metod i technik nie giuwytacznie jednemu
celowi na przykfad: kulaniegowa mae by skuteczna podczas definiowaniagsoj
ale take w tworczym rozwjzywaniu probleméw.

Szczegdlnie interesagymi i wartymi zaprezentowania przedstawione przez

2. Krzyzewska Aktywizujgce metody.., op. cit., s. 15
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J. Krzyzewslg nastpujace grupy metod:

1. Definiowania pog¢ (kulasniegowa).

2. Metody pracy z tekstem (puzzle).

3. Hierarchizacji (promyczkowe uszeregowanie, pokgtetalny).

4. Diagnostyczne (metaplan).

5. Twadrcze rozwizywanie probleméw (dywanik pomystow, 635).

6. Grupowe podejmowanie decyzji (drzewo decyzyjne y8lowych kapeluszy).

7. Gry dydaktyczne (karty dydaktyczne).

8. Ewaluacyjne (tarcza strzelecka, rybi szkielet).

Na uwag zastuguje réwnie grupa metod stgcych definiowaniu peic. Poje-
cia stanowj podstawow jednostl organizugca logiczne mylenie i porozumiewa-
nie st ludzi. Wyr&@nienie cech istotnych pozwala na zdefiniowanie i odndienie
jednych pog¢ od drugich.

Jedny z wielu metod w tej grupie jeBiula sniegowa— inaczej zwana tedysku-
sja piramidows, polega na przechodzeniu od pracy indywidualnepricy w pa-
rach, matych grupachzav koncu w catej klasie. Metoda ta daje szakazdemu na
sprecyzowanie swojego zdania i stanowiska na potlEmgt, umeliwia nabywanie
doswiadcze, jak tez pozwalatwiczy¢ i sledzic proces uzgadniania stanowisk.
Przebieg:

* podanie pgjcia, ktére hdzie definiowane,

* praca indywidualna nad tworzeniem definicji (na ep&hrtce papieru)

* laczenie s} w pary— ustalanie wspolnego stanowiska na podstawie wgmac
nych indywidualnych decyzji,

* laczenie s} w czwdrki— ustalanie wspdlnego stanowiska na podstawie grupo-
wych definiciji,

e prezentacja definicji stworzonej przez cala grup
Mozliwosci wykorzystania tej metodyasprzer@ne, a wszystko zatg od in-

wencji tworczej nauczyciela.

Metody pracy z tekstemucz zdobywania wiedzy samodzielnie wspotpracu;
ze soly w grupach. W tak stworzonych warunkach nie ma mowywalizacji, a
uczniowie pomagajsobie nawzajem, majrowrg szang na mowienie, stuchanie,
argumentowanie i dyskutowanie.

Wartg zaprezentowania z tej grupy jest met&iezli— jej celem jest zacite-
nie do szczeg6towego, aktywnego opanowania mategaprzez scedowanie od-
powiedzialngci na uczniéw. Kady uczestnik grupy powinien zostakspertem,
ktory przyczynia si do osignie¢ catego zespotu. Aby uzyskpozytywny rezultat,
kazdy uczé musi skorzystaz pomocy (wiedzy i umiefnosci) innego ucznia.
Przebieg:

e rozdanie kademu uczniowi fragmentu tekstu, w celu zapoznaria $iim, po-
dzielenie uczestnikbw na grupy eksperckie wedtuth tgamych fragmentow
tekstu,

e praca w grupach, analiza tekstu i wybor najwejszych tréci,

e dobieranie si ucznidw w nowe grupy tak, aby w idej znalazt si ekspert od
innej partii materiatu,

« eksperci w nowo powstatych grupach kolejno relagjptno, czego nauczyli si
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wczesniej.

Jest to metoda, w ktérej opanowanie konkretnegcetiadtt hauczania opiera
sie na wspétpracy uczniéw. Oboaruje tu zasada ,ucsaeiczy ucznia’”.

Hierarchizacja— to uporadkowanie w relacji wyszaci — nizszaci zapomog
wyznaczonego kryterium.

Metody hierarchizacji w bardzo przgphy sposob pozwalana okrélenie hie-
rarchii wanosci w zaleznosci od wybranych kryteriéw, ponadto ugtioviaja rozwi-
janie umiegtnosci efektywnego porozumiewaniagsiprezentacji wiasnego punktu
widzenia jak i efektywnego wspétdziatania w grupikzy tez podejmowania indy-
widualnych i grupowych decyzji. Interegoy metod, w tej grupie, zaliczando
najbardziej atrakcyjnych metod aktywizaych ze wzgldu na stopig przyswajania
tresci, jestPoker kryterialny.

Podczas gry, w celowo zorganizowanej sytuacji, ioezie ustalag rang; kryte-
ribw do okrélonych standardow, konkuruge sol wedtug z gory ustalonych regut,
sa aktywni i zaangzowani oraz poddajpod dyskusj wiasne argumenty.

Przebieg:

* podzielenie uczestnikbw na grupy,

e rozdanie grupom plansz do gry w pokera (z zaznaemompolami: kryteria
pierwszorzdne, drugorzdne i trzeciorgdne),

e rozdanie uczestnikom kart zardymi kryteriami,

e przedstawienie i wyfaienie zasad gry:
= uczestnicy po kolei przedstawjapajwazniejsze karty, po czym zapetniaj

nimi pole z kryteriami pierwszogdnymi (do pola z kryteriami drugoyd-
nymi nie przechodg dopéty - dopdki nie wynegocpljabsolutnie najwa
niejszych. O wymiag kart stawiag wniosek odpowiednio go uzasadn@j
a grupa podejmuje ostategatiecyzg, co do jej wymiany,

= nastpnie przechodgdo pola z kryteriami drugogdnymi, trzeciorgdnymi

powtarzagc uprzednie czynrigi,

e przedstawienie na forum calej grupy wypracowanyejwazniejszych kryte-
riow.

Wyzej zaprezentowana metoda jest wsparzabavg, ktdéra uczy przedstawia-
nia swojego punktu widzenia i obrony wtasnych argotéw, ale take uczy kom-
promisu.

Inng, warty zaprezentowania metpa tej grupy jesPromyczkowe uszeregowa-
nie. Jest to najtatwiejsza metoda do zastosowania wypzadzi€mi, dlatego te
bardzo cgsto stosowana jest w nauczaniu zintegrowanym.

Przebieg:

» stworzenie przez uczniéwégu,

» rozdanie kademu z nich po kilka matych kartek, na ktorych vosjb hastowy
(jedna kartka— jedno hasto) okiga wazne dla nich kryteria rozwanego pro-
blemu,

» odczytanie wanych dla uczniéw kryteriow- po kolei kady uczestnik czyta
jedno hasto, a pozostali ukltagdpkie same, 40z podobne w tzw. ptomyczek,
obok przygotowanej tarczy stca (wycktej z papieru),

e powtarzanie powsszych czynnéci, az do wyczerpania kartek,
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» analiza powstatych wynikdow.

Metoda Promyczkowego uszeregowaniazgtnie tylko do hierarchizacji, ale
migdzy innymi do definiowania pe§, okreslania cech i zasad.

Diagnoza— to zbieranie informacji o przebiegu i wynikach ekonego stanu
rzeczy.Postawt diagnoz to tyle, co wywnioskowg sprawdzi, ocené oraz wyja-
$ni¢ przyczyny tego stanu. Diagnoza to nic innego, ri@époznawanie przebiegu
pewnego zjawiska czy procesigstarczenie informacji wy§aiajacej jego przebieg
i wyniki, zebranie mgliwie bogatej, rzetelnej informacji o interegsaym nas zagad-
nieniu.

W grupie metod diagnostycznych, szczegodlnie za@oguna wyrénienie, jest
metodaMetaplanu— czyli plastycznego zapisu dyskusji prowadzonej mupee.
Dyskutujc na okrélony temat uczniowie twoszplakat, ktory jest skroconym zapi-
sem obrad nad danym problemem. Przedstawione kagapytania ( jak jest?, jak
by¢ powinno?, dlaczego nie jest tak, jakclgyowinno?, itp.) inspiraj do poszuki-
wan, analizy i oceny faktow oraz prezentowania wlasnggdow. Metaplan jest
metody skutecznej dyskusji zapisywanej na kartkach, akdyj@ wszystkich
uczniéw, pozwala na wymiamysli, co w innych warunkach bytoby nierdave.
Przebieg:

e przedstawienie problemu, ktéry wymaga zdiagnozoaani

e podziat uczniéw na grupy,

* rozdanie kadej grupie: po jednej planszy, po kilka matych dwaldwdch

kolorach, kilka wgkszych owali w jednym kolorze oraz kilka prositiw,

* wyjasnienie zasad tworzenia plakatu:

— wpisanie na mniejszych owalach jednego koloru, agedzi na py-
tanie ,Jak jest?”,
— wpisanie na owalach, koloru innego, odpowiedzi gtame ,Jak
by¢ powinno?”,
- na owalach wikszych wpisanie odpowiedzi na pytanie ,Dlaczego
nie jest tak, jak by powinno?”,
- na prostoltach zapisanie wnioskow,
e przystpienie grup do pracy,
» prezentacja przebiegu dyskusji przez liderow pasgéinych zespotéw i poda-
nie wspolnie wypracowanych sformutofiva

Metoda metaplanu nie by¢ stosowana przy omawianiu trudnych idraych
tematow, a jej najwaniejszym celem jest spokojne rozweaie problemu i jesli
jest to maliwe — znalezienie wspdélnego rozyzania.

Problemy— to zawite, zagmatwane sprawy, trudne i nie jasadagria przezna-
czone do rozwizania. Rozwgzanie problemu polega na ofleniu niepgadanego
stanu aktualnego (stanu A) oraz stanu oczekiwamepgzyszitgci (stanu B), a tak-
ze ustaleniu czynrigi, prowadzcych od stanu ,A” do stanu ,B”.

Obowigzkiem nauczyciela jest stworzyak najwecej sytuacji dydaktycznych,
ktére pozwaod uczniom samodzielnie zmierzysic z problemami. Niezfine jest
zatem ksztattowanie u ucznidw urgigjosci zespotowego rozwkywania proble-
méw. Wwiadomienie im,ze szukanie pomystow i rozgdywanie probleméw to
nierozerwalna i logiczna ca@ Umiejtnos¢ rozwigzywania problemow mama
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posas¢ bez trudu, intuicyjnie, a zalg to od temperamentu i osobo$eocztowieka.
Bardzo interesaa metod z tej grupy, majca na celu twércze rozwikywanie

probleméw, jestDywanik pomystéwJest to metoda poszukop, polegajca na

prowadzeniu w grupach dyskusji. Nazwa pochodzi odgtatego efektu kiwowe-
go, jakim jest dywanik. Dyskusja pokzona jest z technikwizualizacji, w wyniku
ktorej mazliwe staje s wartgsciowanie rG@nych propozycji rozwjzan problemu.

Metoda mae d& dobre efekty w realizacji wszelkich tematéw wynjaggch wielu

rozwigzan.

Dyskusja przebiega w giiu fazach:

Rozpoznawanie problemu.

Propozycja rozwgzan problemu.

Deklaracja intenciji.

Ewaluacja.

. Podsumowanie.

rzebieg:

Podziat na grupy i przygotowanie A&kej grupie miejsca przy stoliku, grubo

piszace flamastry, po trzy paski papieru wem§ch kolorach dla kalego ucznia

i po jednym ,dywaniku”.

Faza |

e podanie problemu do rozg@ania,

e za pomog ,burzy mézgdw" znalezienie odpowiedzi na zadantamg.
Zapisanie ich w bardzo krotkich stwierdzeniach Bto,ze...” — na pa-
skach w jednym kolorze i umieszczenie gtgtkach na dywanikach,

» prezentacja wynikdw przez liderow poszczegolinyalpgr

Faza ll

» odpowiedzi grup na kolejne pytanie (za pomgaurzy mézgow"): ,Co na-
lezatoby zrobé¢, aby...”

» zapisanie odpowiedzi w bardzo krétkich stwierdzelmigNalezatoby...” —
na paskach w innym kolorze i umieszczeniectelxkach na dywanikach,

* prezentacja wypracowanych pomystéw na r@zamnie problemu.

Faza lll

» zapisanie na trzecim pasku odpowiedzi na pytai@e:ja zrob¢ (juz teraz),
aby...” i umieszczenie jej w wolnym miejscu na dyikal,

* prezentacja stanowisk zadeklarowanych w poszczeggdlgrupach.

Faza IV

* rozdanie kademu trzech ,cenek” sklepowych wzrg/ch kolorach Z6tta —
3 punkty, zielona- 2, czerwona- ),

» odczytanie deklaracji zawartyailn wszystkich dywanikach i przyklejenie
punktow przy propozycjach, uznanych za najlepsze.

Faza V

» podliczenie punktéw oraz krotkie podsumowanie praoszczegodlnych
grup.

Metoda ta ma shy¢ prowadzeniu dyskusji w grupach nad postawionym pro

blemem, tematem. Celem jest poszukiwanie i wybflepszego rozwizania. Dla-

tego te kazdy pomyst ma tak samy wartci¢, nie ma pomystow ,gtupich”. Jest to

R
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metoda, dziki ktorej kazdy ma szanswilaczenia s3 do dyskusji, przedstawienia

swoich pogldéw na dany temat.

Kolejng bardzo interesagg propozycjy, z grupy metod tworczego rozyeywa-
nia problemow, jesnetoda 635Umozliwia ona efektywne wspoétdziatanie w zespo-
le, budowanie wizi miedzyludzkich oraz stwarza warunki do rozmgwania pro-
bleméw w sposéb twérczy. Jest ona modyfikgburzy moézgdéw”, a réni sie tylko
sposobem organizacji i przeprowadzenia ses;ji tvgjréiczby w nazwie majswo-
je znaczenie:

6 — liczba os6b lub grup,

3—liczba rozwjzan, pomystow,

5—liczba tak zwanych ,rundek”.

Przebieg:

e zapisanie problemu w postaci pytania,

e podziat uczniéw na 6 grup,

e rozdanie grupom plakatow z podziatem uweggiajpcym trzy pola w pionie
(trzy pomystly na rozwazanie danego problemu) i¢pi pdl w poziomie (pic¢
rundek w grupach),

* wyjasnienie zasad pracy w grupach:

» kazda grupa zapisuje w polach poziomych swoje pomy3)y po czym
przekazuje swqj plakatgsiedniej grupie (w kierunku zgodnym z ruchem
wskazéwek zegara),

* nastpnie kada grupa zapoznajeest pomystami kolegéw i tworzy nowe
rozwigzania, wpisujc je w wolnych miejscach od géry,

* czynna¢ ta powtarzana jest do chwili wypetnienia wszysgtkigolnych pél
(tacznie 5 rundek, a 18 pomystéw wzigj grupie),

» dokonanie oceny powstatych pomystéw, odrzucenietamajcych s i wy-
branie tych, ktéregsnajbardziej realne i nitiwe do zrealizowania.

Metoda ,635" bardzo skutecznie zmusza do aktyenamystowe] poprzez
konieczné¢ szybkiegozgtaszania rozwgzan. Nowe, niekonwencjonalne pomysty
czynig metod bardzo atrakcyjndla uczniéw.

Decyzja— to kaacowy element procesu rozygywania problemow. Jest wyni-
kiem procesu mgfowego okrélanego jako proces podejmowania decyzji. Celem
metod grupowego podejmowania decyzji, jest ksatatie umiegtnosci dokony-
wania wyboru i podejmowania decyzji. Uczniowie mapuczy sie poszukiwania
(zauwaania) zwhzkdéw midzy r&nymi rozwigzaniami danego problemu i konse-
kwencjami tych rozwgzan. Dlatego zajcia z wykorzystaniem tej grupy metod maj
przygotow& uczniow do samodzielnego podejmowania trudnyck, @powie-
dzialnych decyzji. Liczne rowniebadania wykazatyze grupa zwykle osga lepsze
wyniki w rozwigzywaniu probleméw i podejmowaniu decyzji, zali pojedynczy
cztowiek. Wymagane jest tu jednak speinienie pewwrgasad, a mianowicie:

e wszyscy cztonkowiegszaangaowani w dyskusj,

brane g pod uwag rézne opinie, zainteresowania i potrzeby,

wszyscy znaj cet pracy,

dyskusja dotyczy problemu, a nie oséb,

grupa wspolnie podejmuje decyzje.

Proces podejmowania decyzji sma usprawrd, dziehc go na nagpujace etapy:
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Okreslenie problemu, a naginie wyznaczenie celu.

Analiza problemu z rinych punktéw widzenia.

Przeghd i analiza dogpnych wariantéw i mdiwosci.

Poréwnanie, ocena wynikéw oraz wybor jednego z.nich

Podgcie decyzji i zastosowanie jej w prakt§te

Bardzo ciekawe w tej grupie metod jEszewo decyzyjneszyli graficzny zapis

analizy procesu podejmowania decyzji. Za posiak zwanego drzewa decyzyjne-

go przedstawiony jest problem, jego #ve rozwigzania wraz z pozytywnymi i

negatywnymi konsekwencjami decyzji. Metoda tazgtuozwijaniu umiegtnosci

dokonywania wyboru i podejmowania decyzji z pedwiadomdcia jej skutkdéw. Za
pomog drzewa decyzyjnego moa podejmowa trudne i niejednoznaczne decyzje
aktualne, jak teanalizow& decyzje, ktére zostaty pade w przesziéci.

Przebieg:

» stworzenie sytuacji problemowej, ktéredzie wymagata podgia pewnej decy-
zji,

e podanie zasad towarzysz/ch dyskusji,

» krétka rozmowa nauczyciela z uczniami na temasyéjacji: dlaczego tak i
stato? Jakie byly powody, przyczyny takiego a nigego posjpowania, zacho-
wania?

* podziat na grupy i kalej z nich rozdanie, przygotowanych wéziej, plakatow
Z narysowanym drzewem decyzyjnym,

* podanie wskazdéwki wykorzystania drzewa decyzyjnego:
= W ,pnhiu” drzewa— wpisanie sytuacji problemowej, ktéra wymaga jpoid

decyzji,

= w ,galeziach” drzewa— mozliwe rozwigzania problemu (tyle ,gati” ile

mozliwych rozwigzan), po kadej strome ,gadzi” plusy (skutki pozytywne),
i minusy (skutki negatywne),

= w ,koronie” drzewa— wpisanie podjtej decyzji oraz podanie argumentow,

jakimi kierowata s} grupa.

e praca w grupach,

» przedstawienie pogllych wspdlnie decyzji na forum grupy.

Drzewo decyzyjne jest metgdktdra uczy podejmowania decyzji. Zmusza do
zastanawiania sinad skutkami, efektami kolejnych krokéw. Pomagposzukiwa-
niu alternatywnych rozwiai. Pokazuje, jakimi wartziami kierup sie uczniowie
przy dokonywaniu wyborow i daje nauczycielowi theo$¢ obserwowania zacho-
wan swoich uczniow.

Kolejng interesujaca metod, z grupy metod grupowego podejmowania decyzji,
jest Sz&¢ myslowych kapeluszylest to metoda efektywnego wspotdziatania w ze-
spole i pracy w grupie. Pomaga w podejmowaniu iridwainych i grupowych de-
cyzji, a take sprzyja ksztattowaniu wdi migdzyludzkich. Metoda ta jest szczegOdl-
nie przydatna tam, gdzie uczniowie mausespoétpracowé ze sob i zgodnie bré
udziat w rozwizywaniu probleméw. Mli i poglady przedstawianeagsw sposob

S

3 M. Lukasiewicz,Sukces w szkole. Jak uésj 2 - 3 razy szybciej i umigie sprzedawa
swoj wiedz, Pozna 1999, s. 50.
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bardzo uporadkowany, co zwjksza szanswypracowania wikszej liczby korzyst-

nych rozwjzan.

Sze¢ kapeluszy rénego koloru symbolizuje s&erdznych sposobow mijenia
i postrzegania danego problemu:

- 7z0Mty — to tak zwany optymista, ktéry widzi sprawy przebzpwe okulary”.
Mysli pozytywnie, konstruktywnie; wskazuje na zaletikarzysci danego roz-
wigzania,

- czarny—to tak zwany pesymista. Widzi wszystko w czarniolorach, wszyst-
ko jest dla niego nienitiwe, krytykuje wszelkie opinie,

— bialy — opiera s} na neutralnych faktach, liczbach, danych; nie gdadnych
opinii,

— czerwony—to cztowiek kierujcy sie emocjami, przekazaggy natychmiast swo-
je odczucia, wyraajacy przypuszczenia (zarbwno pozytywne, jak i negagw
kierujacy sk intuicja,

— zielony — to tak zwany innowator, osoba fiyca tworczo. Jej zadaniem jest
wskazywanie zupetnie nowych, oryginalnych pomystéw,

— niebieski— przewodniczy catej dyskus;ji, kontroluje, czuwa riadymi kapelu-
szami i podsumowuje dyskgsj

Przebieg:

» stworzenie sytuacji problemowej, ktéredzie wymagata podgia pewnej decy-
zji,

« losowanie wczéniej przygotowanych kapeluszy, po czym krotkie ébjanie
symboliki széciu koloréw,

e dobieranie si w grupy kolorami kapeluszy i wspdlne przygotowaargumen-
téw na rzecz wylosowanego sposobusiaria,

» wybranie w grupach przedstawicieli, ktorzydp mieli za zadanie zaprezento-
wanie swoich argumentow w toku dyskusji,

¢ podsumowanie dyskusji (kapelusz niebieski).

Wyzej zaprezentowana metoda uczy dyskutowania, predstia wiasnych
argumentow, poznania opinii na ten sam temat iajwainiejsze— pomaga w po-
dejmowaniu wanych decyzji.

Gry dydaktyczne stanowinajliczniejsa i najbardziej zrénicowary gruge me-
tod nauczania, ktore wsrod r&znych grup metod aktywizagych— uwazane g za
najbardziej przyjemne i skuteczne ze wdgl na stopig przyswajania trei. W
dostpnej literaturze istnieje wiele klasyfikacji gieraz wiele ich rodzajow: gry w
karty, planszowe, psychologiczne, symulacyjne, dgioe, kostkowe, stolikowe i
inne. Wszystkie te metody charakteryzuje gostvanie wedtug z gory ustalonych
regut, otwarté¢ rozwigzywanych probleméw, nasilenie aktywi#iedi zaangaowa-
nia emocjonalnego uczniéw oraz stosunkowo swobadimasfera. Stosowanie gier
dydaktycznych sprzyja przygotowywaniu uczniow ddnjamia r&znych rol spo-
tecznych, uczy racjonalnego podejmowania decyzpwdzi do zrozumienia zio-
zonasci zjawisk przyrodniczych, gospodarczych i spotgein oraz olbrzymiego
zréznicowania postaw i pogliow**,

4 Dydaktyka biologii i ochronyrodowiska pod red. W. Stauiski, Warszawa - Poznha
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Bardzo interesgra gn dydaktyczm s3 Karty dydaktyczneJest to gra, kt@r
mozna stosowa w réznych grupach wiekowych, a doty@zynoze r&nych tréci
ksztatcenia. Karty maguczy, a jednoczénie bawt. Rozwijap spostrzegawc0 i
¢wicza koncentragj uwagi. Karty g proste do wykonania zaréwno przez nauczycie-
la, jak tez przez samych uczniow.

Przebieg:

* podzielenie klasy na kilka cztero lulzpioosobowych grup,

* rozdanie kadej z grup po jednej talii kart (wszystkie kartyjexinej strony $
jednego koloru i zawiergjrézne pytania z wybranej dziedziny odpowiedzi
znajdup sie ha zupetnie innych kartach),

e wyjasnienie zasad gry:

» jeden z uczniéw w kalej grupie tasuje karty i rozdaje po jednejda wy-

czerpania,

» gre rozpoczyna jeden z uczestnikbw odczytuzapisane na karcie pytanie,

po czym wszyscy uczniowie wyszukugdpowiedzi w swoich kartach,

= uczer, ktory odnajdzie wigciwa odpowied, gtosno ja odczytuje, odwraca

karte i czyta kolejne pytanie,

= dalej uczniowie pogpuja tak samo jak wiej, a do wyczerpania kart,

= w pierwszej kolejnéci wygrywaj ci, ktdrzy najszybciej poziola si¢ kart,

ale gra kaczy st w chwili odczytania wszystkich pyia odpowiedzi,

e rozpoczcie gry.

Kazda gra jest jednocgerie pewn odmiarny zabawy, ktéra daje ogromiszang
rozwijania wielu sprawrni@i umystowych, uczy respektowanigisle ustalonych
regut oraz zachowania vigiwych relacji interpersonalnych. Podczas gry nsoiet
stwarza odpowiednisytuacg dydaktyczm po to, by w wyniku konkurencji uczniéw
uzysk& okreslone cele. Rola prowadezego zajcia polega rownie na kontroli
przebiegu gry, aby nie doszto do konfliktowealzy jej uczestnikami.

Ewaluacja— to sposob dziatania, za pomdktérego opisujemy rezultaty (wy-
niki) koncowe zaistniatych faktow zarbwno z pozytywnej, jalegatywnej strony.
Wspdiczesne rozumienie ewaludgjinie tylko kontrola, ocena, zbieranie danych to
przede wszystkimr refleksja wkasna ukierunkowana na rozwdj.

Warty przedstawienia propozycjw grupie metod ewaluacyjnych jeSarcza
strzeleckaZa jej pomog mazna ocenia niemake wszystko: lekcje, fakty, zdarze-
nia, a nawet zachowania. Strzat w ,dzifls}” (centrum tarczy) oznacza petper-
fekcje, strzat poza tarezto ,pudto”.

Przebieg:

e narysowanie na tablicy lub papierze plakatowymzgistrzeleckiej z uwzgt-
nieniem wybranych aspektow, ktére uczestnicysnagnt,

e rozdanie uczniom po kilka ,strzalek” (male karteiczamoprzylepne lub cenki
sklepowe),

e ,oddanie strzatéw” do tarczy w celu dokonania ewajupodanych aspektow
(cenki blisko centrum tarczy oznaczaj ocere wysolky, oddalone od centrum

ocere niska),

2000, s, 138.
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e rozmowa z grupo wynikach ewaluacji.

Tarcza mimo swej atrakcyjia nie daje petnej informacji co do oceny sytuaciji.

Inng metod, w tej grupie dajca petry informacg jestRybi szkieletNazwatej
metody pochodzi od ksztaltu przypomigggo ,rybi szkielet”. Znana jest tad
jako ,schemat przyczyn i skutkéw” lub schemat Igivily, od nazwiska twoércy Ka-
oru Ishikawy.

Jest to propozycja, kt§mazna stosowé na r@ne sposoby mdzy innymi do
ewaluacji.

Przebieg:

e przygotowaniea plakacie lub tablicy modelu przypomigaggo ,rybi szkielet”,
w glowie ktdrego wpisany jest problem podlegsjocenie,

* umieszczenie na tak zwanychsgtach duych” aspektow, ktore dulg poddane
ewaluacji (kada c¢ zawiera symboliczne oznaczenia mocnych i stabyram)}s

» rozdanie uczestnikom po kilka kartek samoprzylepmycdwoéch kolorach (je-
den kolor oznacza stalstrorg, drugi mocn),

e wpisanie przez uczniow — na kartkach jednego kotegwo, co im s szczegdl-
nie podoba oraz — na kartkach koloru innego — tegag im nie podoba w oce-
nianym aspekcie,

* przyklejanie kartek w odpowiednim miejscu modelu,

* gtosne odczytanie wynikow.

Szczegoln cechy procesu ewaluacji jest olitenie zasad wspotpracy przez sa-
mych zainteresowanych. Wyniki ewaluacji nie smgjuzy¢ zebraniu ogoélnych da-
nych, lecz g podstawy dla wprowadzenia zmian i poprawy konkretnej syjiuac

Zainteresowanie, znajorfiooraz stosowanie przez nauczycieli, zaprezentowa-
nych powyej, metod aktywizujcych zdiagnozowano po przeprowadzeniu hada
uzyskane wyniki tej diagnozy przedstawione zostalpzdziale trzecim.

W dostpnej literaturze przedstawionych jest jeszcze wietg/ch, interesuf
cych metod i technik aktywizagych. Wszystkie one wykorzystugo procesu na-
uczania naturalna potrzekomunikowania si uczniow oraz ich energi sprawiaj,
ze kazda lekcja staje siciekawsza, a podmiot ugzy sk przewysza aktywnéé
podmiotu nauczagego.

Metody aktywizujce dziateg motywupce ze wzgtdu na zainteresowanie sa-
mych uczniéw. Budg ciekawa¢ i radaé z uczenia i, dzigki ktéremu mog zdo-
bywat nowe déwiadczenia. Mog one doprowadzido wyréwnania poziomu g
dzy dominugcymi uczniami a tymi mniej aktywnymi, pobudzajaktywnd¢ dzieci,
ktore zwykle byly pasywne. Metody aktywizgg utatwiaj wprowadzenie nowych
norm komunikacji i zachowania, unikanych w codzigin sytuacjach. Ugztez
postrzega krytycznie, otwarcie porozumiewssie, stawig zadania, podejmowa
decyzje, pomagannym, wspétpracow@i rozwija¢ odpowiedzialnéc.

Metody aktywizugce mog zmient nastawienie uczniow do nauki. dizy in-
nymi stap sie oni bardziej tolerancyjni na wag i pogldy innych. Déwiadczenie
przekonuje ichze mog wigcej osagmac i uczy¢ sie efektywniej oraze sami potra-
fig rowniez osagng¢ cos pozytywnego i wanego. Metody te redukalj szczegolnie
w fazie pocatkowej, kki ucznidéw i utatwiag tworzenie spojnej grupy.

Metody aktywizugce, z wyptkiem pewnych eksperymentow, fdadczé i
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pokazow, nie wymagajspecjalnej aparatury lub kosztownych pomocy dyytakt
nych. Niewgtpliwie pocztkowo przygotowanie lekcji z wykorzystaniem tychtou
pracy wymaga od nauczycielaasej wysitku, sprawniejszego i petniejszego plano-
wania zagé, czasami przégie przez okres nieudanych pfahlednak uzyskiwane,
dzieki stosowaniu metod i technik aktywiagych efekty, dostarczajw krétkim
czasie wiele radwi i satysfakcji z wlasnej pracy k@dego nauczyciela.
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