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Uniwersytet Wroctawski przeprowadzitzjkilkanacie edycji (od kilkunastu
do stukilkunastu uczestnikow w #dym) podyplomowych studiow nadaych
uprawnienia do nauczania przyrody. Programy wsiystktudiéw zawieraty dwa
segmenty: podstaw merytorycznych przedmiotu ,Pidgtooraz ksztattowania
umiegtnaosci nauczycielskich niezioinych do nauczania w szkole podstawowej.

Tak przygotowywane studia pozwalaly postawpotez, iz pomyine uka-
czenie ich bdzie rdwnoznaczne z przygotowaniem aktywnego zawodawia-
domego swoich zadanauczyciela, ktory dalzie nauczat wedtug regut systemu
humanistycznego, dla ktérego utzee swoimi indywidualnymi potrzebami i zain-
teresowaniamidlzie stanowit centrum uwagi.

Intensywne kursy z podstaw nauk szczegétowych dfial chemia, fizyka i
geografia) oraz zegia scalagce pozwalaty mi€nadzieg na to, £ problemysrodo-
wiska stanowd beda czynnik strukturotwdrczy w szkolnych programachypody.
Kolejnym celem analiz byla odpowigda pytanie o miejsce i kkksperymentu
przyrodniczego (a zwtaszcza chemicznego) w nauczaaipoziomie podstawo-
wym.

Kazda edycja kaczyla s¢ szczegblow ewaluaci, sid bogaty materiatro-
diowy pozwalajcy na pewne uogodlnienia dotyce postaw, potrzeb i oczekina
Ankiety oczekiwa i ewaluacji kaicowej zawieraly gtdwnie pytania zamkid, ale
przeprowadzone wywiadyodroczne zawieraly pytania otwarte dotyeez
— stosunku do zachoglzych w szkolnictwie zmian,

— filozofii stosowanych przez ankietowanych metodazania,
— miejsca chemii i ochron§rodowiska w nauczaniu przyrodniczym.

Najgortsze dyskusje toczyly esivokdt problemow, tr&ci i metod nauczania.
Generalnie rzecz ujmag uczestnicy studiéw niegtmie rozmawigj o0 pryncypiach,
chetnie natomiast wypowiadgjsic na temat elementoéw gotowych scenariuszy lub
wybranych fragmentéw wkszych caléci (np. przydatnéci niektorych propono-
wanych do realizacji dwiadczé chemicznych). Nie bylo sw6d ankietowanych
ani jednej wypowiedzi, ktéra nie przyznawataby ekgmentowi w nauczaniu przy-
rodniczym priorytetowego znaczenia. Tak bylo w agjupytania o ral ekspery-
mentu w nauczaniu przyrodniczym, ale na pytanie jaletody stosuje ankietowa-
ny w swojej praktyce junie byto tak jednoznacznych odpowiedzi. Jeszczeayi
niezrozumienia wizato s¢ z zagadnieniem roli obserwacji w nauczaniu szkalny
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Czy uwazasz,ze obserwacje odgrywag wazna
role w nauczaniu przyrodniczym?

OTak - 85,6%
ENie - 8,4%

ONie mam zdania - 69

Czy czsto stosujesz metody oparte na obserwa
W nhauczaniu przyrody ?

OBardzo czsto - 32,1%
B Czsto - 35,6%
ONiezbyt czsto - 13,4%
ORzadko - 12%

B Nigdy - 6,9%

K. Ajdukiewicz okrelit obserwacy jako spostrzeganie kierowane zadaniem.
Nie jest wic obserwacja zwyklym patrzeniem n&,decz poszukiwaniem faktéw,
odkrywaniem ich, stosownie do postawionego przegiotacy celu czy zadania.

Zadanie, a jeszcze gziej problem interesafy badacza w czasie obserwacji
sprzyja temuze obserwacija stajecsselektywna (badacz dokonuje selekcji tego, co
ma obserwowawitasnie ze wzgldu na 6w problem, ktéry przed nim stoi). To nie-
zwykle istotna konstatacja, bo tym samym obserwagjae st z tym, co badacz
wie na temat rozwzywanego problemu, zanim do niego pragstJest wgc ob-
serwacja uzalaiona od tzw. wiedzy uprzedniej, ktéra zdaniem gpera utatwia
badaczowi uogéinianie wynikéw obserwacii.

Nalezy przy tym podkréli¢, ze ta wiedza mae rOwnie: odgrywa role nega-
tywna, gdy badacz sugendj sk wkasnymi hipotezami przeprowadza badanie nie
dos¢ doktadnie.

W odniesieniu do obserwacji dokonywanych przez idezmola nauczyciela
jest wiec nie do przecenienia. To on musi pé&lrile czynnika korygujcego proces
uczniowskiej obserwacji poprzez wnikliwe oceniamgnikow bada ucznidw.
Pomdéc mu w tym mie najprostsze okélenie metody obserwacii, ktéra movie
obserwacja ma po prostu odpowiedzie pytanie:Co jest ? a zatem proces ba-
dawczy sprowadzacsto rejestracji (dowolnymi zmystami), opisu, angliznter-
pretacji obecnhego stanu, struktury lub procesu.

Uwaga badacza powinna koncentrévée na ogolnych warunkach procesu
oraz na aktualnym zachowaniu jednostek i zbiokoivdak pojmowana obserwacja
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nabiera innego wymiaru, §& wezmiemy pod uwag jej nieodzowné w prawi-
diowo przeprowadzanych badaniach eksperymentalffgchadania, najlapidarniej
rzecz ujmujc, zajmuj sie tym, ,co ledzie”, jesli do danego procesu wprowadz; si
nowe elementy lub w nowy sposob paie st ze sob elementy dotychczasowe.
Obserwacja stanu wigiowego i kaicowego stanowi podstawlo oceny przydat-
nosci zastosowanej metody eksperymentalnej bezeguagha cel, w jakim zostata
zastosowana.

Stosowana w badaniach obserwacja opierassspostrzeganiu bezpednim i
pasrednim. W spostrzeganiu beZpednim H. Selye wyria trzy sktadniki: spo-
strzezenie, rozpoznanie i zmierzanie. Sposterge to zmystowe stwierdzenie faktu
istnienia danego obiektu w danym otoczeniu. Rozgoznwykorzystuje wiedz
uprzedns i sprowadza sido stwierdzenia, czy oceniamy damecz jako uprzednio
Znary czy nieznag Zmierzenie to iléciowa ocena danej rzeczy.

Spostrzeganie grednie ma miejsce wtedy, gdy danego przedmioturbaia
mozna podda bezpdredniej obserwacji. Przedmiotem takim radmy¢ postawy,
dyspozycje, zdolni itp.

Obok ww. obserwacji mma rownie wyrdzni¢ obserwagj uczestnicgca, kté-
ra ma miejsce wtedy, kiedy obserwator sam bierzéalid badanym procesie np.
dydaktycznym i ma mdiwos¢ wplywu na jego przebieg.

Niestety zarys systematyki przedstawiony pzejnbyt dla wekszaci stucha-
czy nowdcia, a ich wypowiedzi wykazatyziw pracy z uczniami szkét podstawo-
wych w niewielkim stopniu przywkujg wag do uczniowskich obserwacji i nie
paswiecajg wiele uwagi obserwacii tyék. Niestety, prawie zupetie nie zwracaj
tez uwagi na dokumentacje uczniowskich obserwacgwildcze i eksperymen-
téw. Powoduije to powstawanie ztych nawykéw, ktorgkhtki uczniowie odczuwa-
ja diugo po ukaczeniu szkoly podstawowej. Obserwacja uczniéwsaych klas
szkét srednich ucgszczajeych na zajcia prowadzone przez studentdw w ramach
zag¢ z metodyki nauczania chemii oraz studentow kursamii organicznej
wszystkich kierunkéw studiéw wykazujednoznaczniezimap oni problemy nie
tylko z dziataniami w warunkach okitanych przez metadoroblemovy, ale nawet
z prawidtowymi obserwacjami, zwlaszcza z ramiéniem obserwacji i wniosku z

niej wyptywapcego.

Czy uwazasz,ze nauczyciel przyrody powinier
obok analizy metod nauczania analizowa
sposoby uczenia giuczniow ?

OTak - 7%
B Nie - 81,5%

O Nie mam zdania - 11,59
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Czy czsto sprawdzasz notatki uczniév
sporzadzane na lekcjach ?

OBardzo cesto - 1,5%
B Czsto - 21,5%

O Niezbyt czsto - 41,3%
ORzadko - 30,6%

B Nigdy - 5,1%

Kolejny problem, ktory wytonit i z analizy wypowiedzi nauczycieli wie
sig z analiza sposobu uczenia¢siprzez uczniow. Wikszas¢ nauczycieli nie
zwraca na to uwagi, uwajac, ze w przypadku pozytywnych ocen uzyskiwa-
nych przez uczniéw nie ma potrzeby interesowanitgagproblematyk. Jeli zas
uczer sobie nie radzi, to natg zapewnt mu pomoc psychologa lub pedagoga
nie obcizajac problemem nauczyciela-przedmiotowca.

Truizmem jest powtarzaniee nauczyciel nie powinien rozdagvienforma-
cji, lecz parednicz¥ w samodzielnym uczeniugsucznia. Ze stwierdzeniem
tym wigksza¢ nauczycieli si zgadza, ale obwarowuje to wieloma warunkami,
z ktoérych najcegsciej powtarzanym jestgdanie zmiany postawy uczniow. Na-
uczyciele skamn sie, ze trudno im petrd role posrednika w procesie uczenig si
a nawet prowadzilekcje metodami aktywnymi w sytuacji, kiedy ucamie
niecketnie dzieh sie swoimi pomystami, rzadko ujawnigpa lekcjachze cze-
gaos nie rozumiej, a nawet nie wykazgjochoty na zrozumienie. Stwierdzenie
faktu nie rébwna si jednak diagnozie, o tym ankietowani wiedale nie chg
wdawd si¢ w gkbsz analiz. Uwazaja, ze fakt, iz staraj sic pokazé swoim
uczniom skd czerpéa informacje oraz pokazuyj co jest mniej, a co bardziej
wazne — jest wystarczage, a problemy typulakie podstawowe pgjia z zakre-
su nauk przyrodniczych i dlaczego, starodia uczniow problem psychologicz-
ny?— wykracza poza zakres ich obgekow (czy umie§tnaosci?).

Uczenie s} jest procesem tworczym i celowym. ¢Saig tego procesu jest
interpretacja sygnatow z otoczenia, ktore pozvgahaj stwierdzenie, czy ugzy
zbliza sk do celu czy nie. Taka interpretacja dziala jakzsfmnie zwrotne i
moze by procesem zewstrznym, to znaczy hyrealizowanym przez np. na-
uczyciela lub wewgtrznym. Czste i natychmiastowe sgrznia zwrotne za-
checajg ucznidow do uczeniasi Tak jest, zdaniem ankietowanych tylko w przy-
padku uczniéw o wysokiej motywacji. A kto ksztaduplky motywacg? Na to,
niestety nie uzyskatam jednoznacznej odpowiedzcieh czes¢ ankietowanych
twierdzita, ze jest to zadanie rodziny. W gestii szkoty natomnlesy jakaosé i
forma przekazywania wiedzy i ksztalcenia umtiepsci. To ma wplyw na efekty
nauczania, bo np. uczniowie, dla ktérych naukagaebbvg ucz sic chetniej niz
ci, ktérzy postrzegajja jako wysitek.
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Gorace dyskusje wzbudzit problem, w jaki sposob powilnyé przedsta-
wiana chemia, a wigiwie jej elementy w przedmiocigrzyrod& Treci mog
by¢ podawane w pogzlku logicznym (od elementarnego do zzinego) lub
psychologicznym (od btszego do dalszego).

Chemia w porgdku logicznym — to najpierw budowa atomowagzeinia i
czgsteczki, a potem przemiany. W dalszym toku — najpighemia nieorganicz-
na, a potem organiczna. Za takim paédigm do chemii w nauczaniu przyrodni-
czym opowiedziato giprawie 25% ankietowanych, 10% nie chciaka wi tej
materii wypowiadd, a dla pozostatych taki padek byt nie do przycia. To
oni podkrélali, ze uczenie si u dzieci zachodzi od lifézego do dalszego, od
tego, co jest bhsze wiasnemu dwiadczeniu, do tego, co bardziej odlegte.
Cztowiek od urodzenia obserwujeznrakie przejawyycia. Latwo jest powie-
dziet dziecku,ze oddychanie i spgwanie positkdw jest niezidne dozycia.
tatwo jest przekazainformacje o uktadzie pokarmowym, krwiaimym, odde-
chowym, rozrodczym itp. Latwo jest powiedzie potrzebach organizmu ludz-
kiego, a nawet o tymze wieksza¢ procesédw zachodeych w organizmach
zywych polega na procesach chemicznych, atenptura tych procesow nie jest
dla uczniéw czyrh oczywistym. Jeszcze dalsze od bé&rpdniego déwiadcze-
nia g procesy fizykochemiczne, a nawet fizyczne, npztadgwanie elektro-
magnetyczne, transport energii itp. dakrudno powiedziedziecku,ze wszyst-
kie ciata spadaj z talky samy predkaoicia, skoro ono z daviadczenia wieze
kartka papieru spada powoli, a kamigzybko. Jake trudno wyjani¢, ze spo-
zywanie wyhcznie np. stodyczy nie sprzyja prawidlowemu rozwdgjoskoro
dziecko je lubi albo, jak przekoé@ toksycznym dziataniu dymu papierosowe-
go skoro tyle dorostych pali?

Chemia nie powinna ldgyw klasach IV-VI przedstawiana w pagdku lo-
gicznym. Powinna ilustrowapewne zjawiska i wyfaia¢ niektére procesy, ale
tylko te, ktére g w zaségu dozné bezpgrednich, w tym wymiarze, w jakim
okreslaja to Podstawy programoweledyny problem, ktory zauwali ankieto-
wani, sprowadzat sido ubogiego zaplecza laboratoryjnego szkoly, @ pt-
zwala na szerokie stosowanie eksperymentu jakodyeatauczania elementow
chemii w ramach przedmiotu ogdélnoprzyrodniczegod&kowo, nauczyciele
bronigc sie przed zarzutami unikania przeprowadzaniandadcze i ekspery-
mentéw uczniowskich podkskali, ze uczniowie w wikszaci zafascynowanigs
technilky komputerow i z tej dziedziny & w stanie zapargia¢c wiele komend i
plecer. By¢ maze z tego powodu znaczniegthiej ucz sie na pamgé niz anga-
ZUjac sk w proces samodzielnego dochodzenia do praw,aggoia wnioskow i
analizowania sytuacji. Uwaja, ze uczniowie cbtnie korzystaj z alogramow
czyli starannie opracowanych procedur pozvgalgih nha poprawne rozgdanie
typowych zada przy najmniejszym wysitku. Takie pepbwanie jest dla
uczniow szalenie atrakcyjne z punktu widzenia wgmiktestu, niestety stabo
przygotowuje ucznia do samodzielnego radzenia sebm@owych sytuacjach.
Niektérzy nauczyciele uwaja, ze nauczanie algorytmiczne jesttdobre z
punktu widzenia nauczgjego, bo taka metoda daje szybkie efekty, natomiast
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inne metody np. nauczanie problemowe pochtania dbyt czasu (i pracy ze
strony nauczyciela).

Kto odpowiada za motywacje uczniéw di
uczenia s¢?

ORodzina - 69,59
B Szkota - 8,5%
Olnne - 22%

Na jakich metodach powinno by gtéwnie oparte
nauczanie przedmiotu "Przyroda" ?

O Obserwacyjnych - 15%
B Eksperymentalnych - 25%
O Algorytmicznych - 24,5%

O Zaleznie od sytuacji - 35,59

Spora grupa badanych (13%) zwracata uwag niespojn& (ich zdaniem)
wymaga egzaminacyjnych (opracowanych przez Region&lomisje Egzami-
nacyjm) z celami oraz zadaniami szkoty podanymPadstawie programowej
Taka sytuacja, ich zdaniem, sprawianauczyciele nastawdasic beda na spet-
nianie wymaga egzaminacyjnych, a tu metody algorytmiczregomnajskutecz-
niejsze. (Podatam wynikiseednione ze wszystkich kurséw, mimoadbserwo-
watam wyrana zaleznos¢ czasow. Nie mowili o tym z oczywistych powodow,
nauczyciele pierwszych edycji studiow podyplomowyehdla péniejszych
stuchaczy byt to jeden z najgziej stawianych probleméw.

Podobn zaleznos¢ czasow obserwowatam u ankietowanych w odniesieniu
do ich opinii dotyczcych zmian w catym systemie edukacji. Postawy lbyyy
raznie akcentowane: od uczucia niepe#gip a nawet strachu ujawnianego
przez uczestnikbw pierwszych edycji studiow podymdavych rozpoczynat
cych s¢ przed i w fazie pocitkowej reformy po uczucia zniegtenia izle tajo-
nej agresji w fazie piniejszej. Na uwag zastuguje te fakt przetgenia akcen-
téw przyczyn negatywnego stosunku do reformy. Bcmvo niepokdj budzito
wprowadzenie nowych przedmiotéw, do ktérych nie obyrzygotowanych
wczesniej nauczycieli i ogrom swobody pozostawiony sekal wyborze pro-
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gramu i metod nauczania. #dej jako przyczyg frustracji podawano prawie
wytacznie: wymagania egzaminacyjne i system awansu dewmego nauczycie-
li.

Zupetnie inaczej wygdaty wyniki bada w odniesieniu do probleméw
ochronysrodowiska. Na pytania o to, jakie miejsce widla tych zagadnie
nauczyciele, 95% odpowiedziatae decydujce. Podobny procent (92.5%)
oswiadczyto,  uczynito lub kedzie czyné z tych problemow czynnik strukturo-
tworczy. Pozwala to, ich zdaniem, z jednej strompidj uporzdkowa’ tresci
przyrodnicze, z drugiej jest niezwykle pomocne psejekcji zbyt obszernego
materiatu. Podkrdono te, iz problemy ochronyrodowiska w sposéb najbar-
dziej bezpéredni wptywaj na stan emocjonalny uczniéw, pozwataksztatto-
wa pazadane postawy. Zauwano tex, iz w przeciwigistwie do innych zjawisk
zapisanych wPodstawie programowgjproblemy ochronysrodowiska maj
bogat i tatwiej dostpma bibliografie. Niestety na pridbe o wskazanie szczegol-
nie pazytecznych, zdaniem odpowiadeych, pozycji literaturowych, z ktérych
powinni korzysta nauczyciele odpowiedziato niewiele ponad 10%, egoz
72% podawato podcznik N.W. Skinder, a 18% K. Lopaty.

Przed przysipieniem do analizy ankiet i wywiadoéw oczekiwatar, pod-
stawie sporadycznie pojawaglych sé doniesi@ oraz na podstawie wypowiedzi
uczestnikow | Ogdlnopolskiego Forum Nauczycieliyporly ,Nauczanie przy-
rody po roku déwiadczeé”, jakie odbyto s we Wroctawiu we wrzaiu
2000 r., pogibionej refleksji dotycgcej samej reformy, a tak metod naucza-
nia. Spodziewatam sinawet szeregu konkretnych propozycji rogzeh meto-
dycznych i propozycji dostosowania istaigjch programéw nauczania do wa
runkow szkoty. Otrzymatam obraz bardzo niejednoyodoatkowicie ré@ny od
spodziewanego. Przede wszystkinralwz$¢ ankietowanych (blisko 80%) nie
odpowiadata na ankietowe pytania otwarte dafgeztego problemu. Wypyty-
wani 0 przyczyn takich reakcji zastaniali sizmeczeniem lub te brakiem do-
swiadczenia, albowiem do tej pory uczyli (g¢innych przedmiotdéw i nie naby-
li doswiadczenia uprawniagego ich do wypowiadaniacsi

Nie bez znaczenia, zapewne, jestdeas, w ktorym przeprowadzono bada-
nie. Wielu nauczycieli nie mialo pewéwm, czy utrzyma miejsce pracyadttez
czasami cb¢ samorozwoju zagpiona byla chcia zdobycia zéwiadczenia o
podniesieniu kwalifikacji. € smutra konstatagj potwierdzé tez maze objawia-
na, na szggcie sporadycznie, nie¢h do pracy indywidualnej poza godzinami
spedzonymi na zajciach na Uniwersytecie.

Czy da s} zatem jednoznacznie odpowiedziga pytanie postawione w ty-
tule? Moim zdaniem nie, a to z przyczyn, ktére wiajy sic nawet jakéciowe]
kontroli. Wprowadzona w Polsce zmiana ustroju sa&gb to zmiana rewolu-
cyjna. Odejcie od systemu autorytarnego, w ktérym organizdgztatcenia
byta silnie scentralizowana, cele ksztatlcenia fdawane odgoérnie, a pozycja
nauczyciela, jako reprezentantang@a na terenie szkoty, wysoka (przy czym
od ucznia oczekiwano bezwzdhego, podpordkowania s wymaganiom)
pozostawito po sobie gbokie slady. Toslady w mentalnéci nauczycieli, ktorej
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nie da s tak szybko, zmieidi Wszelkie formy doksztatcania, niezwykle szero-
ko prezentowane, przezaorakie instytucje dajjedynie maliwosé skorzysta-
nia z déwiadczenia innych, ale kto i w jakim stopniu z texskorzysta — to pyta-
nie, na ktore odpowiegduzyskamy zapewne dopiero po kilku latach.
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