‘ | Technologie informacyjne
L | akompetencje nauczyciela przyrody

Krzysztof Wawrzyniak *

Przebywajc w srodowiskach nauczycielskich corazefae) styszy st stowa
ubolewania nad dzisiejszmtodzieza, podkrglania jej niepostuszsstwa i braku
szacunku dla osoby nauczyciela. lle razy styszycsiAdamie, ktéry nie mowi
,dzien dobry”, o Gosi i Kasi, staragych s¢ za wszelly cere pokazé kto tak na-
prawd: rzadzi w klasie czy o Michale i Kubie wprost digiych i obraajacych swo-
ich nauczycieli. Rbwnoczaie przywotywane $ w paméici obrazy sprzed lat —
ucznidw karnych, postusznych i obdagzsich swych wychowawcdw naleym
szacunkiem — im starsze, tym bardziej zatarte degiizowane. A jednak nie sposob
nie zauway¢ wyraznych r@nic pomedzy mtodziea na przestrzeni ostatnich kilku-
dzieskciu, a nawet kilkunastu lat. Istotnym czynnikiejpzmiany @ rozwijajace sé
w iscie szaléczym tempie technologie informacyjne, ktére sgkierunkowane
szczegolnie na mtodego, bezkrytycznego odbiolake czsto styszymy ostatnio o
inwazyjnym, niszcacym wplywie mediow na ksztatage sé osobowdéci mtodzie-
zy? O tym, & narzucaj bledne wzory pospowania i krétkowzroczny sposakcia?
Nie zamierzam negowaani umniejszarangi tego problemu, ale pragwskaza na
zjawisko towarzysgee technologiom informacyjnym, wkradaym se w kazdy
zakamarekycia mtodego cztowieka.

Ucznia w wieku dojrzewania postrzega giko osob, ktéra z wieloma proble-
mami nie potrafi sobie jeszcze poradzlako cziowieka szukgjego, przewraca
cego caly swopwiat po to, by sprébowautozy¢é go od nowa, po swojemu. Jako
cztowieka, ktéremu wydaje gize wszystko wie najlepiej, by wnet zrozudiee
wiasciwie nie wie jeszcze nic. Daoslb prawie we wszystkim okazaijsie lepsi. Pra-
wie, gdy do obstugiwania wideo, telefonéw komorkowych coymiputera korzy-
stat musz z pomocy wlasnego dziecka czy ucznia. Ta mtoddaskazuje sibyé
doskonale wyedukowana do korzystania z technolofprmacyjnych. | nie jest to
wiedza pozyskana od nauczycieli w szkole czy wiabnmpdzicow. Tworcy przeka-
zéw medialnych, ch pozyské nowego odbiorg wyposaajg go w umiegtnosci,
dzieki ktérym beda mogli scisle go ze sofp zwigzat i niejednokrotnie uzaiic. Z
drugiej strony pozyskana przez dziecko wiedza siarawv staje s fachowcem w
swiecie multimediéw. Z tatwérig potrafi st po nim poruszaku zdumieniu doro-
stych, ktorzy w tym zakresie zdecydowaniecpsia pola swoim dzieciom. To wia-
$nie mtodzie: okazuje s by¢ najczstszymi uczestnikami gdorodnych wirtual-
nych spotka, autorami najlepszych witryn internetowych czy teami programow
komputerowych. Na naszych oczaclnie nowe pokolenie, ktére o tyle odbiega od
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dotychczasowychze gsmiele sie je nazwé pokoleniem zdominowanym przez kul-
ture informatyczn.

Jako nauczyciel w wielkomiejskim gimnazjum zauaa pewn interesujca
prawidtowa¢. Ot@ kultura informatyczna uczniow klas gimnazjalnyateeydo-
wanie przewysza kultug informatyczn ich nauczycieli i rodzicéw. Niniejgzkon-
kluzje opieram na obserwacji swobodnej i ukrytej oraz veglaich ukrytych, pro-
wadzonych przez ostatnie dwa lata z nauczanymizpsigbie uczniami, ich rodzi-
cami oraz wychowawcami. Chyba po raz pierwszy w@écydowanie doh uste-
puja pola mtodemu pokoleniu. Co gagej uczniowie doskonale zdagobie spraw z
takiego stanu rzeczy i, podbudowani pewaip siebie, niejednokrotnie wykorzystu-
ja to do zaznaczenia swej przewagi nad nauczycielaytwacjach szkolnych. Wia-
$nie ta przewaga jest, moim zdaniem, jednym z powoddraz liczniejszych pro-
bleméw nauczycieli w prowadzeniu 2&j Budowa autorytetu osoby dorostej i prze-
kazupcej wiedz oraz wartéci, utrudniona w wieku dojrzewania, staje gszcze
trudniejsza poprzez ggte udowadnianie braku kompetencji w dziedziniehtedo-
gii informacyjnych, ktére staly sisymbolem nowych czaséw. | dlatego ddiraa w
szczegOlnéci nauczyciele, powinnigy¢ do, jak zauwza Renate Schulz-Zander,
ciagtej aktywndci i gotowdasci przyswajania wiedzy, tak wiedzy z zakresu techno-
logii informacyjnych.

Jednake, jak wskazuje realizacja projektow m@jch na celu wyposanie na-
uczycieli w wiadoméci i umiegtnaosci z zakresu technologii informacyjnych, sama
wiedza praktyczna nie wystarcza. Badania, ktorepmawvadzit Keith Johnston w
Irlandii, dotyczyly zastosowania w praktyce szkpweedzy zdobytej przez nauczy-
cieli podczas kursu informatycznego IT 2000. Okazsk, iz duze inwestycje,
zZwigzane z organizagjszkoleé, daly niespodziewanie niskie efekty. Przeszkolone
osoby nadal raczej nie korzystag multimediow podczas zgj Keith Johnston
stwierdza, 1 wiedza praktyczna nie wystarczy, abyagsaé postp w stosowaniu
technologii informacyjnych podczas lekcji — potrmabjest rownie wiedza meto-
dyczna i jej integracja ze stosowanym przez nauel/programem nauczania. Ten
sam problem ukazgijpadania Heleny Jericek, ktéra stwierdzastoweascy nauczy-
ciele nie wykorzystuj zdobytych umiejtnosci w nauczaniu, gdybrakuje im wie-
dzy metodycznej, pedagogicznej, psychologicznepnlnikacyjnej.

Ktopoty pojawiaj sie nie tylko w kontekcie odpowiedniego wyksztalcenia ka-
dry. Badania przeprowadzone przez Renate SchuldetarKristine Fankhénel na
terenie Uniwersytetu w Dortmundzie wskaguiz w realiach niemieckiej szkoty
uczniowie bardzo rzadko praguautonomicznie nad zadaniami, ktére mogliby sa-
modzielnie wybra. Konsekwengj jest brak zwyczaju i umigjnosci pracy nasta-
wionej na wiasa aktywna¢ i samodzielné. Jak mamy oggna¢ sukces dydak-
tyczny stosujc technologie informacyjne na zajach przyrody gdy nie przyzwy-
czajamy uczniow do rozwijania wtasnej kreatyweia wdrazania samokontroli?

Wreszcie niektorzy nauczyciele nie potsgiogodzé si¢ z ewolucy ich roli na
tle klasy szkolnej. Kompleksowe stosowanie techgiolaformacyjnych w procesie
ksztatcenia wymaga od nauczyciela zaakceptowakia,f& nie jest ju gtdwnym
zrédiem wiedzy dla ucznia. Mbwosci zastosowania podczas @ajz przyrody
programoéw multimedialnych, ktére, bogate w filmgyimulacje zjawisk przyrodni-
czych, w pogldowy sposob pomagapauczycielowi zilustrowadany temat i zain-
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teresowd ucznia § juz znaczne. Ponadto coraz powszechniejszy sta@ostp do
Internetu, take w szkotach podstawowych, ktéry stanowi nie tythawdziwg ko-
palnie informacji przyrodniczych, ale tak mobilizuje ucznia do wysitku zgzane-
go z ich wyszukiwaniem. Jednakwielu nauczycieli, jak wskazuRimona Cohen i
Yona Holzman Benshalom, ktére przeprowadzity baalamh Yad Giora Junior High
School Herzliya w Izraelu, nie jest zainteresowdmnytraty pozycji wszechwiedg
cego mistrza na rzecz przewodnika i doradcy ucznia.

Wyniki bada uwypuklap dylematy i badczki wspétczesnego nauczyciela. Je-
zeli zdecyduje si na pod¢cie zmian, czeka go wiele barier, muréw i wyrzécze
Wsrédd nich mae natrafé na nieprzygotowanych do wspétpracy uczniow, prayzw
czajonych do mniej aktywnych metod pracy. Z koleidy doskonalke, ktdre wy-
posaaja nauczyciela w umiefnasci z zakresu technologii informacyjnych, nie
podpowiadaj mu jak je wykorzystywa podczas lekcji. Tu zdajegsby¢ zdany na
samego siebie. Czy zyskujesom zamian? Ellen van den Berg wskazuiedo zalet
stosowania multimediow w procesie dydaktycznym halaktywne nastawienie do
nauki, maliwos¢ powtdrzenia lekcji, zmniejszenie przépiapomiedzy teory a
praktyky a take wsparcie proceduralne nauczania. Wyniki wsponyaiarbada
Cohen i Benshalom wskaayjz praca z komputerem zgkisza wydajnéc i swobo-
de pracy ucznidw, a ci, ktérzyadardziej zaawansowani od kolegow i kaleek w
stosowaniu technologii informacyjnych znakomicieajdiup sie jako osoby wspo-
magajce nauczyciela. Wychowawca zyskuje geszcze. Miodzie czsto korzysta
Zz multimediow, szczegolnie z Internetu, bezkrytyezrbez nadzoru, trafigé w ten
sposOb na téei puste i niebezpieczne dla swego rozwoju. Nauekyostugujcy
sie technologiami informacyjnymi i na bigco z nich korzystapy, ma szanssta-
nowi¢ przeciwwag dla negatywnych komunikatow medialnych poprzezzytea-
nie treci odpowiednich i ciekawych dla nastolatkéw.

W niepam¢¢ odchodz czasy, gdy nauczyciel byt w klasie szkolnej jeglyma-
razem najwysz instancy. Wzbudzat powszechny szacunek lubzmeaczej po-
strach. Efekt byt w kadym razie ten sam — przynajmniej wadhe postuszestwo.
Oczywiscie, ma@na nad tym ubolewa marzeniami pozostawaw przesziéci, a
stan obecny wyrzucaze swiadomaci jako niemdliwy do przygcia. Mazna te:
sprébowa zaakceptowaterazniejszae¢, ktora przyniosta ze sglgruntowne zmiany
w postrzeganigwiata. Wtedy ju tylko krok bkedzie dzielit nas od odnalezienia swo-
jej roli w zyciu, nowej roli nauczyciela. Nie tyle mistrza, @xzej doradcy. Wspo-
magajcego, hie staragego s¢ wyreczy¢ ucznia w procesie budowania wilasnej
osobowdci i wiedzy. Nauczyciela, ktéry dolzie dla ucznia wzorem aktywnego
twoércy samego siebie zorientowanego we wspétczesmyiecie. Tylko czy znaj-
dzie s¢ ktos, kto poda temu nauczycielowi pomaattton? Kto kompleksowo przy-
gotuje go do podfia nowej roli? Takie zadanie musdzis podp¢ osrodki doskona-
lenia nauczycieli tate w naszym kraju. | nie chodzi tu tylko o przekaggrewnych
umiejtnaosci, ale przede wszystkim o ukazanie sposobéw ickonaystywania oraz
scalenie z dotychczasgwiedz i wartagsciami kazdego nauczyciela, ta& nauczy-
ciela przyrody. Nie meemy pozwalé na to, by nauczyciel kojarzony byt z outside-
rem w jakiejkolwiek dziedzinie, tym bardziej takrse zwigzanej ze wspotczesno-
$cig i mtodym pokoleniem. Jeli chcemy odnalg wspoélny gzyk z mtodzies i
ukazywa im niebezpieczgstwa i szanse dzisiejszegwiata, musimy b§ do tego
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odpowiednio przygotowani. Afeli nie ma takich mdiwosci, aby naraz nauczycie-
le przyrody tak licznie weli udziat w kursach, m@na przecie organizowa we-
wnatrzszkolne doskonalenie z tego zakresu. kenatedy warto bytoby poprasi
najlepszych uczniéw z zakresu technologii infornjaggh o pomoc?
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