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Elzbieta Matkiewicz

Problem:
Co z perspektywy ucznia fna zrob¢, aby proces nauczania i uczenia przebie-

gat bardziej efektywnie?

Uproszczony schemat sytuacji dydaktycznefpemy przedstawinasgpujaco:

UCZEN NAUCZYCIEL

- Wiedza, kompetencje

- mozliwosci intelektu-
dydaktyczne i wycho-

alne,
- motywacja do pracy wawcze,
(poznawanigwiata - motywacja do pracy
i uczenia sj). (do nauczania).
PROCES
DYDAKTYCZNY

- poznawanigwiata,
- nhauczanie i uczeniecsi

W wysfpieniu skupt sie na jednym elemencie: wykorzystaniu zasobow inte-

lektualnych ucznia przez nauczyciela w procesiealliytznym w klasach 1V-VI.

Na pocatek che przypomnig, jakie zmiany zachodav systemie nauczania w

klasach IV-VI w poréwnaniu z okresem wénjszym:

1. W Kklasie IV rozpoczyna sinauczanie przedmiotowe, w ramachzdego
przedmiotu nauczyciel zapoznaje ucznidéw z podstamowystemem pe¢
charakterystycznym dla danej dziedziny wiedzy.

2. Ten system pef naukowych styka siz wiedz o swiecie, ktdg ucze
zgromadzit wczéniej w toku wiasnych daviadczé.

3. Obok motywdéw wgzi z dorostymi znaczenia nabiefanpotywy wiezi z ré-
wiesnikami, ma miejsce intensywna wymiana informacgietenie s¢ swo-
ja wiedz z rowiesnikami.

! Tekst wyktadu wprowadzagego do warsztatéw ,Obraaviata ucznia a nauczanie przyro-
dy” moderowanych przez Andrzeja Krajm Krystyne Sujak-Lesz. Zacia odbyly s¢ w
Sulejéwku podczas Konferencji Naukowo-Metodycznajyklu ,Diagnoza w edukacji” pt.
~Wokoét strefy najblzszego rozwoju”. Modut ten zostat wypracowany w ramarojektu
SYSTEM: Systematic Professional Developement Thhoscience Teacher Education
Modules” (Project: SYSTEM 94343 CP_1_2001-1-PT-COMENIUS-0Q1L/
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W dalszej czsci wysgpienia postaramgobdpowiedzié na nasfpujace pytania:
1. Coucza klas IV-VI intelektualnie wnosi w sytuacfydaktyczig?
2. Cownosi w n nauczyciel?
3. Jak te 2 obszary masic do siebie?
4. Co z tego wynika dla przebiegu procesu dydaktycafeg

Odpowiadajc na te pytania, odwotam ¢siprzede wszystkim do koncepciji
L.S. Wygotskiego i jego kontynuatorow.

Co ucze klas IV-VI intelektualnie wnosi w sytuacje dydaktyczna?

Moéwiac w najwikszym skrocie uczewnosi w sytuag dydaktyczig wiasny,
uksztattowany na podstawie osobistycwiadcze obrazswiata, na ktory wedtug
Wygotskiego, skfadajsic pisupce rzeczywist& pojcia zwane naturalnymi, spon-
tanicznymi lub potocznymi.

Przez pajcie Wygotski rozumie omnaczenie stowalbouogdlnienie Pogcia
rozwijaja sic w toku zycia cztowieka, kada z faz rozwojowych charakteryzuje si
specyficznymi dla niej pegiami. Mimo ze dziecko i dorosty postuguijsie takimi
samymi stowami, ich znaczenie, g§ za nimi uogdlnienie jest inne nazétgm
szczeblu rozwoju.

Przyjrzyjmy s¢ teraz,czym charakteryzuja sie pojecia dzieci w klasach 1V-VI.

Sq one:

= konkretne, zrénicowane, bogate,

= powstaj na bazie bezgeednich déwiadczeé dziecka, zaciki poje¢ potocznych
powstaj przy bezpérednim zetkrgciu sk dziecka z realnymi obiektami, co prawda
dorasli wyjasniaja dziecku, czym te rzeczy $ jak sk nazywag, ale ma miejsce
bezpdredni kontakt z nimi,

= 0dnosz sk bezpdrednio do przedmiotow, obiektow, zachodzi béppdnia relacja
przedmiot — okrédajace go stowo,

= nie tworz systemu

= mniej i bardziej ogblne pefia stoj obok siebie i $ traktowane jako réwno-
wazne,

= tworza sie ,0d dotu do gory”, od konkretnego przedmiotu dadimienia, od
cech elementarnych do bardziejzziaych,

= dziecko ma trudniei z definicp pojecia,

= dziecko znacznie lepiefwiadamia sobie przedmiotinsamo pajcie,

= nie g przez dziecko dwiadomione i nie potrafi ono nimi dowolnie kierofva

(postugiwé sie nimi w spos6b zamierzony); oznacza, #®,dziecko w praktyce

wykonuje pewne dziatania, ale jest bezradndi fea je wykona w sposéb ce-

lowy, np. dzieci poprawnie postugugie w praktyce spojnikami ,bo” i ,cho-
ciaz”, maja natomiast trudrizi w poprawnym kaczeniu zda zawieragcych te
spoéjniki na wyrane zyczenie dorostego,

= stowa g traktowane jako cechy przedmiotéw, a nie umownestdnia majce
wypracowane spofecznie znaczenie.

= pytanie o przyczys wysipienia jakiegé zjawiska jest przez dziecko rozumiane
jako pytanie ,po co”; np. pytane ,dlaczegorste zachodzi” dziecko odpowiada
dlategozeby ludzie mogli spa

= sita pog¢ potocznych to kryce se za nimi déwiadczenie osobiste i konkretne,
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= ich stabd&¢ to niezdoIné¢ abstrahowania, dowolnego operowania, nieprawidiowe

uzywanie.
Przyktady pojeé potocznych
a. Wiatr

Dzieci z klas IlI-IV pytano o to jest wiatr?. Miato to miejsce zanim odpo-
wiedni temat byt realizowany w czasie lekcji. Odpadagc na pytanie, uczniowie
mogli odwota sie do wiedzy pozaszkolnej (pochegej z ksizek, telewizji, czaso-
pism, rozméw z innymi lugmi) lub do wlasnych obserwacji i wlasnegosdiad-
czenia. A oto przyktadowa odpowied

, Wiatr jest to gwaltownie poruszgje s¢ powietrze, ktére m@ np. napj¢ za-
giel, unigé latawiec itp. Wiatr mee by zimny lub cieply i ni@ wiaé z r&nych
stronswiata. Wiatr mée wytwarza takze cztowiek, gdy machnieky lub nog;”.”

Autor odwotuje st do wiasnych déwiadcze: odczucia gwattownego ruchu
powietrza, jego temperatury — zimny lub cieply,ridigku — z rénych stronswiata;
obserwowanie napinaniagsiagla, unoszenia latawca, wytwarzania ruchu povaetrz
przez cztowieka poprzez ruchydazyn. W definicji wymienioneacechy konkret-
ne, zr@nicowane, bogate, odnage st¢ bezpdrednio do zaobserwowanych faktow.
Cechy opisujce wiatr g zestawione obok siebie, brak jest gradacji cexthpbdzia-
lu na bardziej lub mniej istotne czyztenniej lub bardziej ogo6lne. Wiatr nie jest
wyrézniony jako specyficzny ruch powietrza, wiatrem namw take ruch powie-
trza wywotany przez ruchy kezyn. Mazna powiedzié, ze uczé zawart w definicji
cate swoje déwiadczenie zwazane z wiatrem Definicja zostata zbudowana na
prosbe nauczyciela w odpowiedzi na pytani€q, to jest.?”. Sid tez odpowied
zaczyna si od stow ,jest to...” (jak w kadej definicji), natomiast uzupetnig pd-
wolanie s¢ do danych spostrzeniowych (poruszage s¢ powietrze). Takie sfor-
mutowanie wypowiedzi to wplyw nauczania szkolnhegapoczynajcego st z re-
guty wiasnie od definicji. Jednak szkolny schemat wypeipest przez dziecko na
swdj whkasny sposéb — w oparciu o wtasnévdadczenie.

Inne dzieci budowaty podobne definicje, mniej ludrdriej bogate i zrdico-
wane. Powtarzagy sk niemal we wszystkich wypowiedziach element to élerge
wiatru jako ruchu powietrza/poruszeggo s¢ powietrza.

b. Dziura ozonowa
Innym przyktadem pegia potocznego jest pgjie ,dziura ozonowa”, definio-
wane przez uczniéw klasy Vi VI i | gimnazjum, kt§rnie przerabiali tego tematu
na lekcjach. Oto ich wypowiedzi:
- ,Dziura ozonowa jest to ubytek w powtoce ziemskigjfoce ozonowej, at-
mosferze, powtoce ochronnej Ziemi)
»Dziura ozonowa jest w przestrzeni kosmicznej, ktbmge wciggngé jakis
prom kosmiczny w inny wymiar

2 Przyktady wypowiedzi uczniéw cytowane w niniejszantykule pochodzz bada prowa-
dzonych przez stluchaczy studiéw podyplomowych Nl przyrody” realizowanych
przez Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersyt&tioctawskiego w ramach modutu
,Obraz $wiata ucznia a nauczanie przyrody. Wypowiedzniowska jakdrodto informaciji
0 obrazieswiata ucznia”. Po opracowaniu, wyniki badaauczycieli zostanopublikowane
w Edukaciji przyrodniczej .
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- ,Jest to miejsce w atmosferze, ktére powstato pragweczyszczenia, jak
smog, toksyczne fabryki i lakiery. Przez dziozonow Ziemia jest prawie w
og0le nieostonita od promieni UV.

- ,Jest to zwjzane ze skxem, latem w potudnie w radiu ostrzegajrzed
dziurg, czyli niebezpiecznym gleni.

- ,Jest to taka jakby kula utworzona zeisk, promieniuje tle dziata na ludzi.

Z ta nazw spotkatam gi na dezodorancie czy lakierze, na ktorych pisato
ozon friendly, czyli nie dziatde na ozon, czy cdakiegd.

Poprawne zdefiniowanie tego poja wymaga: znajonigi poje¢ ,atmosfera
ziemska”, ,powtoka ozonowa” ,substancje uszkadeajpowtole ozonows”.

Pojecie to nie jest pegciem naturalnym, poniewanie powstato w wyniku bez-
posrednich déwiadcze dziecka. Jest ono uffednione poprzez popularyzacja-
uki w mass mediach.

Mimo odmiennego pochodzenia ma ono cechy@ajnaturalnego: jest zbio-
rem informacji nie zawsze poydanych ze sap stosunkami logicznymi. Dzieci
zwracaj uwag naprzyczyne powstania dziury (np. palensenieci, zanieczyszcze-
nie powietrza) lub na jajiekorzystne konsekwencje dla cztowiekaStowo ,dziu-
ra’ jest Lywane w znaczeniu potocznym w zestawieniu z d&néem lokalizug-
cym jg w przestrzeni (dziura w niebie, w ozonie, w kosimpsv gazach). Mina
zauway¢ analogé z pogciami ,dziura w bucie, w spodniach, w chodniku”.

Co nauczyciel intelektualnie wnosi w sytuaegj dydaktyczng?

Nauczyciel wnosi w sytuagjdydaktycza system pogé charakterystyczny
dla danej dziedziny wiedzy, ktory jest stopniowo pzyswajany przez ucznia
System ten stajeespodstavy ksztattowania giw umysle ucznia obrazgwiata in-
nego nk wspomniany wyej potoczny obrazwiata uksztattowany w toku osobi-
stych déwiadczé. Ten nowy obrazwiata maemy nazwa naukowym systemem
poje¢ opisujacych rzeczywistd¢ fizyczng i spoteczny.

Pojecia naukowe mina scharakteryzowav sposéb nagpujacy:
= sgraczej ogolne mikonkretne,
= nie odnosz si¢ bezpdrednio do przedmiotéw, ich stosunek do przedmiogy w
kracza poza osobiste dwiadczenie dziecka, milzy pogciami naukowymi a
przedmiotami znajdgjsi¢c pojecia potoczne, swoisty prednik medzy nimi,
= tworzg system, tzn. majstruktue hierarchiczn, w ktérej wyse¢puja stosunki
ogolnaci miedzy pogciami (istnie pojecia ogodlne i szczegbtowe, nacdne i
podrzdne),
= dzigki temu, ze pogcia naukowe tworg system mdliwe jest rownowaenie
poje¢ — kazde pogcie mazna okrgli¢ na wiele sposobdéw, postugajsi innymi
pojeciami,

= miara ogollnéci kazdego pogcia pozwala na okégenie jego stosunku do innych
poje¢, umaliwia przegcie od jednych do drugich tale powstaje wspomniana
wyzej mazliwos$¢ rGwnowanosci pojed,

= budowane g ,0d géry do dotu”, od definicji, pef ogdinych ucze przechodzi
do ich zastosowania w praktyce, konkretyzaciji,

= dziecko zna i potrafi podadefinicje pojecia,

= od pocatku uczy s¢ logicznych zwazkéw miedzy pogciami,
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= pojecia & uswiadomione i maliwe jest postugiwanie ginimi w sposéb dowol-
ny, w odpowiedzi na pytanie lub w sytuacji rozmywania zadania; -
uswiadomienie jakigj operacji wymaga przeniesienia jej ze sfery dzialan
praktycznego w sferjezyka, tj. na odtworzeniu jej w wyobhnai, aby mana ja
bylo wyrazi stowami,

= slowa g traktowane ju nie jako cechy przedmiotéw, ale stopniowo jako
umowne okrélenia majce wypracowane spotecznie znaczenignioniezale-
nos¢ tresci pojecia od opisujcego/oznaczagego je stowa (nazwy),

= silg poje¢ naukowych jest ichawviadomienie i celowe ycie,

= stabdcia 53 werbalizm i niedostateczny zyziek z konkreta rzeczywistdcia.
Powstanie pgic naukowych zaczynag(lecz nie kaczy), kiedy dziecko po raz

pierwszy przyswaja sobie howy termin -$ni& pojecia haukowego.

Przyktady poje¢ naukowych

Pojcie wiatru jest wprowadzane waty sposéb w rinych podecznikach do na-
uczania przyrody. W jednym z nich (Dybowska D.niin999) temat wiatru zostaje
wprowadzony w dziale poruszaym problem pogody i jej zmian w kolejnych porach
roku przy temacie omawigym charakterystyczne cechy pogody jesiennej. Wrsto
ku znajdugcym se w podeczniku wiatr definiowany jest jako ,, ...ruch powigd, naj-
czesciej w kierunku poziomym. Wiatr nie wiat z r&znych kierunkow i z réng sila.
Okreslajac kierunki wiatréw, aywamy nazw kierunkdéw geograficznych, np. wiatr wie-
jacy z poéinocy nazywamy wiatrem potnocnym...\Wyniamy kilka rodzajoéw wiatru ze
wzgledu na jego si cisza (brak wiatru), powiew (wiatr ledwo porudizgie), wicher
(unosi mniejsze przedmioty, poruszacged drzew), wichura (gwaltowny wiatr zrywa
pokrycia dachow, na morzu powoduje sztorm), hurdgamywa drzewa z korzeniami,
niszczy budynki, powoduje spustoszenie. (s.129inB@ nawgzuje do paj¢ potocz-
nych dzieci (ruch powietrza) i jest agka luzno powizanych informacji szczegéto-
wych.

Inny podecznik (Czyszkowska K., Stocka J. 2000, s.57-66)owpdza temat wia-
tru w dziale o skladzie i wdaiwosciach powietrza. Kolejno autorki wprowadg&gkie
pojecia jak powietrze (jego skiad), dyfuzja gazowniEnie atmosferyczne i jego zwi
zek z wysokécia, objtos¢, gestas¢ a temperatura powietrzaznt wyz baryczny, wiatr
(jako efekt dzenia powietrza do wyréwnywaniasgien i przemieszczaniaepoziomo
Z obszarébw o0 wiszym cénieniu do obszaréw o wgzym cénieniu). Powstawanie
wiatru ilustruje schemat, uwzglnia on temperatgrpowietrza, cnienie, przemiesz-
czanie s powietrza oraz zweki migdzy tymi zjawiskami. Kolejno w postaci schematu
przedstawione jest &renie powietrza na kuli ziemskiej, a ngwtie omowione grozne
typy wiatrow (pasaty, monsuny, tornado).

Pojecie wiatru jest tutaj wpisane w system ggojvyjasniajacych definiowane
Zjawisko.

Dzieci z klasy VI (po realizacji tematu w klasie)l@ytano:Co to jest wiatr?
Naukowa (podscznikowa) definicja, ktorej siuczyty, brzmiata: ,Wiatr jest to po-
ziomy ruch powietrza. Wieje z obszaru wysokiegénienia w kierunku niskiego
cisnienia. Ranica cinien spowodowana jest #ica temperatur”.

Zrozumienie i przyswojenie tej definicji, a takdowolne, zamierzone jej sto-
sowanie wymaga zrozumienia p@j ,cisnienie”, ,niskie (wysokie) @nienie”,
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.f0znica cknien”, ,temperatura (powietrza)”, ,rnica temperatur”. Pegie ,wiatr”

jest wiec wilgczone w system pej i zrozumienie go wymaga swobodnego porusza-

nia st po caltym systemie. Inacze¢drziemy mieli do czynienia jedynie z przyswo-

jeniem sobie pustych stow, a nie wypetnionyckdiepojec.

A oto przyktady wypowiedzi uczniéw:

=, Wiatr jest to poziomy ruch powietrza. Wiatr wiejenjgwa powietrze prze-
mieszcza 8iz terenu wysokiegostiienie tam, gdzie jest ono niskie. Inekgiza
roznica cisniern, tym weksza jest prdkasé wiatru.”

=, Wiatr g to ruchy powietrza powstate przy zetkmil si cieptego z zimnym,
czyli r&nicy cisnien.”

=, Wiatr to zjawisko atmosferyczne polega na wprawieniu w ruch ggteczek
powietrzd — odwotanie s} do pogcia nadrzdnego.

A oto ogolna charakterystyka pogcia wiatru u uczniéw klasy VI po nauczaniu:

= wiatr to ruch powietrza (lepiej rozumianyznivczeniej, wigzany z r@nica ci-
snien i/lub réznicg temperatur),

= odwotanie st do pog¢ nadrzdnych (zjawisko fizyczne, atmosferyczne)

= pocztki systemu paj¢ opisupcego ten fragment rzeczywistd

= proces powstawania wiatru nie jest w éataopisany systemowo, wymieniane
sa rodzaje wiatréw, ich cechy charakterystyczne, se@jwysgpowania, skutki
dziatania (jako sita niszgza lub payteczna), ale dogyluzno zestawione obok
siebie (brak stosunkoéw ogolém, wzajemnych zalaosci)

= cz$¢ uczniow nadal definiuje wiatr jako ruch powietizaalogicznie do peg
potocznych uczniéw klasy 1V), mioa o nich powiedzie ze nauczanie nie
zmienito ich pog¢ dotyczicych tego fragmentu rzeczywisto.

b. Dziura ozonowa

Przedstawi teraz przyktady wprowadzenia poja dziura ozonowa. W jednym
z podecznikow dla klasy V (Bernacki Z. i inni 2000) or&4 (Bernacki Z. i inni
2001) pogcie to jest oméwione 2-stopniowo. W klasie V walei ,Powietrze”
(s.35-36) wprowadzono pgjie atmosfery, warstwy ozonowej i jej znaczenia w
ochronie Ziemi przed szkodliwym promieniowaniemn&oznym, pajcia freonu.
Znajduje s¢ tam rownie informacja praktyczna, eblgca konsekwengj wiedzy
ogolnej — jak rozpozrtadezodoranty bezpieczne dla warstwy ozonowej. Parew
problematyka dziury ozonowej jest omawiana w klaglew dziale ,Czlowiek i
srodowisko” przy okazji omawiania zmian w naturalngrodowisku spowodowa-
nych przez czlowieka, a doktadnie zanieczyszcaenosfery. Autorzy pisz W
klasie V wspomnieimy juz, ze freony to substancje nisace warstw ozonows.
Utrzymuja si¢ one w atmosferze przez bardzo dlugo czas i dopvespecyficznych
warunkach, ktére parajw okolicach biegunéw reagug ozonem, przeksztatgaj
go w dwuatomowe @ateczki tlenu. Powstaje w ten sposob tak zwanarazao-
nowa. Przez ciesz warstwe ozonu przenika wcej szkodliwego promieniowania
ultrafioletowego.”(s.82-83). Tekst jest ilustrowamysunkiem przedstawiggym
rodzaje zanieczyszcaatmosfery, w tym dzigrozonowy.

Autorzy wskazuj na przyczyny i konsekwencje dziury ozonowej. Hejéz zosta-
lo umieszczone w systemie pbj,czynniki wywolujace zanieczyszczenia atmosfery” i
zestawione z takimi pegiami jak ,efekt cieplarniany” i ,kwéne deszcze”.
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Jest to zniszczenie powtoki ozonowej otagzej kuk ziemslk na skutek zanie-
czyszczenia powietrza niektérymi substancjami

Poprawne zdefiniowanie tego poja wymaga: znajonigi poje¢ ,atmosfera
ziemska”, ,powtoka ozonowa” ,substancje uszkadeajpowtole ozonows”.

Podam teraz przyklady zastosowania definicjiepi@j ,dziura ozonowd w
formutowaniu przez ucznidw klasy Il gimnazjum odpedzi na pytania o przyczy-
ng powstania dziury ozonowej oraz powody, dla ktérjett ona niebezpieczna dla
organizmdéwzywych (przerabiali oni ten temat na lekcjach chemklasie I):

- ,Przyczyg powstawania dziury ozonowej jest zmniejszangeilskci ozonu
spowodowane wypuszczeniem do atmosfery szkodliggzbw, gtownie fre-
ondéw. Warstwa ozonowa chroni nas przed szkodliwvpmigniowaniem skca.
Zaobserwowano powstawanie dziury ozonowej nad hemiy a to mge spo-
wodowa stopienie si lodowcow i podniesienie poziomu oceanéw o 100 m.
(Wroctaw znajduje giwtasnie 100 m. n.p.ni.)

- ,W Australii, ktora jest najbardziej natmna na dziug ozonow jest coraz wi-
cej zachorowa na raka skory”.

- ,Opalajgc sk nalety stosowa filtry przeciwstoneczne”.

Uczniowie rozumieli pajcie ,warstwa ozonowa” jako e& atmosfery, rozumieli
uogolniony i istotrg przyczyr jej uszkodzenia (emisja freondéw zamiast, wymigeian
jednostkowych przyczyn: palenienieci, wywanie dezodorantow). Umieli wsk&zaa
najistotniejsg konsekweng uszkodzenia warstwy ozonowej —wzrost szkodliwego
promieniowania UV i jego skutki (topnienie lodowcowzrost zachorowana raka
skory). Rozumieli, jakie praktyczne wskazowki wyajikz wiedzy o dziurze ozonowej
(stosowanie filtrow przeciwstonecznych, zakaz dnfispnéw obowizujacy w wielu
krajach). Ich wiedza jest zorganizowana: rozumi@oiecia (powizanie go z peciem
wyzszego rzdu — atmosfera i jej budowa), jego przyczyny i lekgencje, konkretne
ilustracje (przyktady), wskazéwki do praktycznetmsswania.

Pojecia potoczne a pgjcia naukowe

W sytuacji dydaktycznej nieuchronrmiejecia potoczne dziecka zderzajsie z
pojeciami naukowymi prezentowanymi mu przez nauczyciela

Pojcia naukowe niegsprzyswajane w gotowej postaci, lecz przechodz-
woj. Dziecko ksztattuje je z dym nakladem wysitku i aktywrigi intelektualnej.
Kiedy zaczyna je sobie przyswajalysponuje ja bogatym zbiorem pe§ potocz-
nych. Rozwoj obu typow pef to procesycisle ze sob zwigzane i wzajemnie na
siebie oddziatywujce:

* pojecia naukowe rozwijaj sie przy pewnym ogignictym poziomie pajé po-
tocznych,

= pojecia naukowe wpltywajna poziom ju uksztalttowanych peg potocznych.

* pojecia naukowe zakladg@jupcsredniony stosunek do rzeczywisty updred-
niony poprzez siewypracowanych wczaiej pogé¢ potocznych,

= oba typy pag¢ rézni stosunek do rzeczywisit, przyswajajc sobie usystema-
tyzowary wiedz przedmiotow, uczeé uczy s¢ tego, co wykracza poza jego
bezpdrednie déwiadczenie,

= przy odpowiednim nauczaniu rozwoj péjnaukowych wyprzedza rozwoj poj
potocznych, np. dziecko lepiej rozumie zeki przyczynowe w dziedzinie po-
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je¢ naukowych (trafniej odpowiada na pytanie ,dlacZegdnacsnie wiedzy
szkolnej nk pozaszkolnej),

= stopniowo najistotniejsze cechy systemuepajaukowych, jakimi g uswiado-
mienie i celowe gycie pogcia (obie te wiéciwosci s3 uwarunkowane przez ta-
ka cecle poje¢ naukowych, jak jest systemowit) s przenoszone na obszar
poje¢ potocznych,

=z kolei przy odpowiednim nauczaniu poijp naukowe coraz bardziej ztdja si¢
do rzeczywistéci, stap si¢ bardziej nasycone konkretnasee — osobistym do-
swiadczeniem dziecka.

Schemat:

pojecia naukowe pefia potoczne
systemowec konkretyzacja

Nauczyciel ma@e w rézny sposéb ustosunkowa si¢ do wiedzy potocznej
ucznia. Moze jg:
= zignorowd,
= star& si¢c ja wykorzent jako ca@, co przeszkadza w przyswojeniu gopauko-
wych i wiedzy naukowej,
= stard sie ja wykorzystd w procesie dydaktycznym jako czynnik wspiecs]
ksztattowanie si poje¢ i wiedzy naukowe;j.
To ostatnie rozwgzanie wydaje si by¢ najbardziej korzystne wietle kon-
cepcji Wygotskiego. Ponej przyjrzymy s¢, jak to mana zrobg.

Konsekwencje zderzenia gipoje¢ potocznych i naukowych

Odpowied na pytanie, co wynika ze zderzenia goje¢ naukowych i potocz-
nych jest konsekwengjrozumienia zwjzku miedzy nauczaniem a rozwojem. &z
sto formutujemy teg, ze systematyczne nauczanie szkolne jest jednym zanaj
niejszych czynnikbw stymulggych rozwdj ucznia. Jak wé naley rozumie
zwigzki miedzy nauczaniem a rozwojem?

Wygotski gdzit, ze rozpatrujc ten zwjzek naley ustali¢ dwa poziomy w
rozwoju dziecka (czyli 2 poziomy rozwoju funkcji pgychicznych, opanowania
pojeé, wiedzy). Pierwszy poziom nazwat poziomem aktualge rozwoju. Miat
tutaj na myli taki stopier opanowania funkcji (pef, wiedzy), ktory zostat uksztat-
towany w efekcie wcamiejszego rozwoju dziecka. Wshkakiem aktualnego po-
ziomu osignietego przez dziecko jest samodzielne wykonanie priezzada z
interesugcego nas obszaru.

Drugi poziom rozwoju dotyczy tych funkcji (poje¢, wiedzy), ktére dopiero
sie tworza. Jego wskanikiem jest wykonanie przez dziecko zadadanego obszaru
przy pomocy wskazéwek i sugestii osoby dorostegrirdta medzy poziomem roz-
wigzania zada dostpnych pod kierunkiem i przy pomocy dorostych a pomm
rozwigzania uzyskanym w trakcie samodzielnego dziatamiacta tworzystrefe
najblizszego rozwoju Wygotski piszeze to, co dziecko robi dzisiaj przy pomocy
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dorostego, jutro zrobi samodzielnie (1971, s. 542kolei inni autorzy (Brown,
Ferrara 1994, s.37) wskagujze ,strefa najbliszego rozwoju jest swoistmap
obszaru gotowdei dziecka ograniczenna niszym kaicu przez obecny poziom
umiejtnosci, na wy:szym kacu przez poziom umigjnosci, ktére dziecko mie
osiggna¢ w najbardziej korzystnych warunkach”

Nauczanie i uczenieebzkolne jest form systematycznego wspoétdziatania na-
uczyciela i dziecka, a ta& jego wspotdziatania z réwsieikami. Wspotdziatanie to
powinno odbywaé sie w strefie najblizszego rozwoju dziecka, navazywaé¢ do
funkcji, pojeé, umiejetnosci jeszcze nie uksztattowanych, tych wiaie, ktére,
znajdujg sie tuz za progiem, g gotowe do dalszego rozwojuWygotski nazywa je
funkcjami dojrzewajcymi. Wspétdziatajc z dorostym, dziecko nie na&ladowa
jego czynnéci, zdobywa& w ten sposdb nowe uméignosci, ale tylko w granicach
wyznaczonych przez stkef

Strefa stanowi przestrzé wspo6lm dla nauczyciela i ucznia. Ucae wnosi w
nig pojecia potoczne, nauczyciel naukowe

Schemat:
uczei <— wspoéidziatanie —> nauczyciel
wiasny obrazwiata naukowy obragviata
pojecia potoczne pegia naukowe

STREFANAJBLVESZEGO ROZWOJU

Pojecia potoczne (spontanicznestanowia dolny prog strefy, s3 podstawy
wspotdziatania z nauczycielem, hamna ktorej odbywa siproces nauczania i ucze-
nia sk poje¢ naukowych.Pojecia haukowe i ich opanowanie na pewnym pozio-
mie lezy w strefie najblizszego rozwoju ucznia klas IV-VI Podkrélam sformu-
towanie ,na pewnym poziomie”, poniewa&echy charakterystyczne dla gojna-
ukowych w myleniu ucznia w petni pojawigjsie dopiero w okresie adolescenciji.
Odnanie klas IV-VI ma@zemy powiedzié, ze cah prae intelektuala nad przyswo-
jeniem pog¢ naukowych dziecko wykonato wspélnie z nauczycielarspotpracu-
jac z nim na lekcjach, dkadujac jego dziatania. Ten processtedowania ma miej-
sce nawet wtedy, gdy dziecko odrabia lekcje w dpod nieobecr& nauczyciela.
Wykorzystuje wtedy samodzielnie @daiadczenie zdobyte wspdlnie z nauczycielem,
dokonuje st transfer opanowanych umggposci na nowe sytuacje.

Jakie @3 konsekwencje sytuacji, kiedy nauczyciel nie bierzpod uwag: te-
go, co uczé wnosi w sytuacg dydaktyczna? Ryzykuje on,ze zaproponowane
uczniowi treéci i formy pracy rozmia sie z mazliwosciami uczniaze trafi swoimi
oddziatywaniami w prénig, a tym samym nie zrealizuje zamierzonych celéwedu
kacyjnych.

Co nauczyciel powinien zrofiaby znale¢ sie w strefie najbliszego rozwoju
ucznia:
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= powinien poznépojecia potoczne ucznia (jego obraxiata),
= powinien podi¢ z nimi dialog i wykorzystaje w pracy z uczniem.
Problem ten &dzie szczegdtowo omawiany w trakcie warsztatow.
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