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Ewa Arciszewska

., Najmedrszy z Grekow zwykl mawiac,

Ze zdziwienie jest matkq wszelkiej wiedzy.
Tam gdzie wystepuje zdziwienie,

spotka¢ mozna zZywe pragnienie

nowych doswiadczen, zetkniecia sie

z nowemi i réznorodnemi faktami.”
(John Dewey — 1910)".

Dane mi byto zdziwi¢ si¢ niepomiernie, zdawac by si¢ mogto, najzwyklejszym w
$wiecie zdarzeniem edukacyjnym, ot standardowa lekcja przyrody (science) na po-
ziomie elementarnym w portugalskiej wiejskiej szkole podstawowej w okolicach Ave-
iro. Wiek dzieci, ktorych dziatania miatam okazj¢ obserwowa¢ nie przekraczat 8 roku
zycia.

Nie wydaje sig, aby lekcja ta byla jakas szczeg6lna, jak na portugalskie warunki,
chociaz z pewno$cia nie bez znaczenia dla jej konstrukcji byto, iz dzieci tej klasy i ich
nauczycielka objeci sa dyskretng opieka naukowa dydaktykéw akademickich Uniwer-
sytetu w Aveiro.

Najpierw o szkole i klasie. Budynek skromny, prawdziwa niewielka wiejska
szkota, bez przepychu. Chyba u nas takich wiasnie najwigcej. Sprzgty nieco sttoczone,
bardziej i mniej nowoczesne. Odczuwa si¢ mila atmosferg, ale chyba jednak im tam
troche ciasno. O wielkiej przestrzeni trudno mowi¢. Na pigtrze niezbyt przestronna
sala lekcyjna stuzaca do prowadzenia zajgé zintegrowanych dla tych wilasnie dzieci, u
ktorych za chwilg bede gosciem. Na $cianach wiele dziecigcych prac, alfabet obraz-
kowy, cyfry a wszedzie lekki nietad. Porozktadane materialy, przybory, karty pracy,
torby i plecaki. Dzieci na powietrzu, maja wiasnie przerwe przed lekcja przyrody.
Nauczycielka, w roboczym fartuchu, wygladajaca trochg jakby byta pracownikiem
obstugi, z duma prezentuje wlasne autorskie materialy dydaktyczne, cale segregatory z
roznorodnymi zadaniami dla dzieci, wypelione juz karty pracy, w ktorych widaé
nieporadne jeszcze uczniowskie pisanie, rysowanie oraz rozwigzane zadania matema-
tyczne. Rzuca si¢ w oczy brak jakiejkolwiek wyprawki, czy podrgcznika. Wylacznie
to, co nauczycielka sama przygotowata. Opowiada o swojej pracy z btyskiem w oku,
ozywiona. Wida¢, ze jej cate zycie to ta szkota-klasa. Jest tworca, kreatorem tutejszej
rzeczywisto$ci i wie o tym, a jednocze$nie w taki sposob wtapia w naszg rozmowe
swa prywatno$¢, iz nie wiadomo jak i kiedy dowiaduje sig, iz jest szcze$liwa matka
kilkorga dzieci oraz czlowiekiem niezwykle, ale sensownie zajgtym. To z pewnoscia
daje wiele sily.

' J. Dewey, ,,Jak my$limy”, De Agostini & Altaya, Warszawa 2002, s. 213-218.
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Schodzimy na dét, na zewnatrz budynku i dalej do ,,sali” stuzacej zajgciom przy-
rodniczym, a wlasciwie do waskiej przybudéwki — ,,blaszaka”. Dzieciaki powoli po-
wracajq z podworka. Mam chwilg na obserwacje tego pomieszczenia. Wyglada troche
jak magazyn lub duzy garaz. Jest niezwykle ciasno. Kilka niskich stolikow zestawiono
w jeden dhugi st6l, wokot ktorego stoja chyba odrobing zbyt niskie krzesetka. Siadaja
na nich schodzace si¢ grupkami i pojedynczo dzieci. Pod $ciang rower nauczycielki,
na nim codziennie przyjezdza do szkoly ze swojej wsi. Wzdtuz jednej ze $cian, pod
oknami na calej dtugosci waska szafka, na ktorej widoczne rézne pojemniki oraz tro-
che jakby ni stad ni zowad, naturalnej wielko$ci catkowicie dostepny dla uczniow
model anatomiczny czlowieka. Naprzeciw, na $cianie, tablica z przypietym duzym
arkuszem szarego papieru. Gdyby chcie¢ w trzech stowach oddaé wrazenie tej sali, to
najodpowiedniejsze byloby — ascetyczna, surowa, ponura. O ile klasa na goérze, ktora
ogladatam przed chwila, znaczaco przypominata to, co spotykamy w naszych klasach
I-III, to pracownia ,.science” catkowicie odbiegata od naszych wyobrazen o miejscu,
w ktorym moze odbywac sig jakakolwiek lekcja, a juz z pewnoscia nie lekcja, na ktorg
zapraszamy gosci.

Nie dzwoni zaden dzwonek, jeszcze kogo$ brakuje, gdyz nauczycielka podchodzi
do drzwi wejsciowych, wzrokiem §ciaga pozostatych. Moze juz zamkna¢ drzwi i za-
czaC.

Dzieci zapehily salg do ostatniego miejsca, wydaje si¢ ich wcale niemato, szybko
licze je wzrokiem, dwadziescioro troje, podobnie jak w Polsce. Moze nawet w na-
szych wiejskich szkotach bywa ich nieco mnie;j.

Dzieci skupiaja uwage na tym co znajduje si¢ przed nimi, na stolikach. Stoja tam
cztery réwno rozmieszczone szklane pojemniki wypelione woda, obok kazdego z
nich przygotowany zestaw jednakowych przedmiotow. Sg to ziarna ryzu, gwoézdz,
gumka otéwkowa, duze jabtko, stosunkowo maty ziemniak, plastykowa butelka, moze
jeszcze cos, nie pamigtam.

Dla mnie, ale chyba i dla uczniéw wszystko jest od razu czytelne. Beda badac ,,co
plywa, a co tonie?”. Nie potrzebuj¢ ttumacza, przygotowane akcesoria sprzyjaja ro-
zumieniu tego, co si¢ zdarzy.

Najpierw chwila rozmowy nauczycielki z uczniami. Dokonanie w punktach zapisu
pierwszych zaobserwowanych spostrzezen dzieci, chyba rodzaj planu dziatania, na
wspolnej duzej kartce szarego papieru, ktory zostat umieszczony w centralnym miejscu.
Wydaje sig, ze wlasnie w sposob ogdlny uzgodniono tok lekcji, ustalono zmienne nieza-
lezne i zalezne. Oczywiscie nie sadzg, aby padaly w tej rozmowie fachowe terminy
metodologiczne, natomiast niewatpliwie z potoku portugalskich stéw mozna byto wy-
fowi¢ takie jak: ,porque?”’, ,objectos”’, ,material’, ,nao flutua”, ,flutua”, fui
experimentar, verifiquei que” (tatwo domysli¢ sig ich znaczenia). Nauczycielka rozdaje
dzieciakom karty pracy.

To moment startowy, z ktérym nigdy nie spotkatam si¢ w polskiej szkole. Ucznio-
wie zabierajg si¢ za wypehianie kart, popatruja jednoczesnie na przedmioty przygoto-
wane do przeprowadzenia eksperymentu. Na kartach trzeba wskaza¢ wiasne zatozenia,
to znaczy nie tylko przyja¢ i odnotowaé co sig stanie z przedmiotami, gdy zostang juz
wlozone do wody, ale tez podja¢ probg uzasadnienia przewidywan. Jednym stowem, w
kolejnych rubrykach tabeli, przy kazdym wymienionym tam przedmiocie, jest miejsce
na zaznaczenie, czy w przekonaniu uczniéw bedzie on plywat po wierzchu (flutua),
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zanurzy si¢ czgSciowo lub utonie (no flutua) oraz dodatkowe miejsce na wskazanie
przyczyny takiego, a nie innego zachowania si¢ przedmiotu (porque?).

Rzuca si¢ przy tym w oczy, ze dzieci te posiadaja znaczacg swobode w czytaniu
wyrazow, nie potrzebuja zadnej pomocy, a jednoczesnie nie wystgpuje zupetie dosyé
powszechne u nas tzw. literowanie, co w moim przekonaniu wskazuje, iz nauczanie
czytania prowadzone jest metodami cato§ciowymi a nie lingwistycznymi.

Ta czgs¢ lekceji trwa dosy¢ dhugo, chyba okoto 10 minut. Dzieci wydaja sie byé
bardzo zajete i pracuja same. Jest zupelna cisza, nikt nie rozglada sie i nie dyskutuje.
Uczniowie, ktorzy juz zakonczyli t¢ fazg namyshu nad tym ,,co dalej”, pilnuja swoich
zalozen przed wscibskim okiem innych, zastaniaja wlasna karte pracy lub odwracaja
napisami do spodu. Zagladatam do kart dzieci siedzacych obok, bardzo to byly rézne
zalozenia. NajczeSciej trafne, ale ...co stanie sig z ryzem, z jabtkiem, z gumka...roznie
z tym bylo w dziecigcych przewidywaniach.

Wszyscy zakonczyli, i ... dopiero teraz zaczyna si¢ faza wykonawcza, weryfika-
cja. Kilkoro dzieci, tych ktére siedza najblizej pojemnikéw z woda, rozpoczyna zanu-
rza¢ kolejne przedmioty. Reszta bardzo uwaznie przyglada sig, wida¢ niezwyczajne
zainteresowanie i skupienie. W wielu przypadkach ogromne zdziwienie, ale nie tylko
dzieci, rowniez moje.

Obserwujac tych ucznidw i wypetniane przez nich tabele rozwazatam réwniez,
jak zachowa sig kazdy z przedmiotow, gléwnie po to aby zobaczy¢, czy dzieci trafnie
przewiduja. Nawet przez chwilg do glowy mi nie przyszio, ze to ja sama moge sie
myli¢. Dzi$ zdaje mi sig, Ze wiem juz nawet dokladnie dlaczego tak si¢ stalo. Przyje-
fam swoje zalozenia owszem, czy raczej przywotatam je z do$wiadczenia, natomiast
poniewaz ich celem bylo jedynie sprawdzenie tych dzieci, a nie faktyczne badanie
rzeczywisto$ci, to pomingtam druga wazna fazg — uzasadnienie (porque?), czyli roz-
wazenie dlaczego zaktadam tak, a nie inaczej.

No i,......to jablko ,,spokojnie” sobie ptywalo zamiast utonaé, po prostu ptywato,
ani my$lac zanurzy¢ si¢ porzadnie w wodzie, a ja...no chyba nie miatam takiej miny,
jak tamte dzieci, one zdziwily si¢ tez niepomiernie nie tylko jablkiem, rowniez za-
chowaniem innych przedmiotéw. Bodajze byto tam tylko jedno dziecko, ktére trafnie
postawito wszystkie swoje hipotezy. By¢ moze nie powinnam w tym miejscu przy-
znawac sig, ze nie tylko nie jestem wszystkowiedzaca, ale ze nawet nie poradzitam
sobie z prostym zadaniem dla ,,maluchéw”. Prawdziwy polski nauczyciel nie dziwi sie
publicznie, on wie absolutnie wszystko, w najgorszym przypadku przynajmniej ze
swojej dziedziny, a jesli nie wie, to nikt o tym wiedzie¢ nie moze. To nie honor dziwié
sig¢ czemus, co dla wszystkich dorostych powinno by¢ oczywiste, albo co gorsza przy-
zna¢ sig do tego przed dzieckiem. Szkoda, Ze tak juz u nas zwykle jest, ze NAUCZY-
CIEL jest wielki. To erudyta, omnibus, posag, ktory nie moze mie¢ zadnej rysy. Taki
model naszego myslenia o nauczycielach i ich samych o sobie, nie pozwala na rze-
czywiste wspdlnie z dzie¢mi poszukiwanie wiedzy, kazdej wiedzy.

Ale to nie koniec tej portugalskiej lekcji. Mysle, ze gdyby to byta polska szkola,
to teraz nastapitoby sporzadzanie tzw. ,kolektywnej notatki’ na tablicy, w zeszytach
lub ewentualnie jedynie w uczniowskich glowach. Tak, czy siak, ,,porzadna lekcja”

? Z takim w moim przekonaniu niezwykle trafnym okre$leniem spotkalam sig¢ w interesujacej
pracy Doroty Klus-Staniskiej ,,Konstruowanie wiedzy w szkole”, UWM Olsztyn 2000.
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charakteryzuje si¢ tym, Ze po pierwsze w zeszytach znajduje sig jej temat, data oraz
jakie$ podsumowanie tego, co wynika z owego tematu. Gdy starcza czasu, to ono jest
wykonane przez uczniéw w klasie, a gdy nie, to ewentualnie juz w domu. Zawsze¢
mozna potem jako§ wyegzekwowac tg ,.kolektywna notatkg”, np. odpytujac lub po
tzw. godzinach.

Tymczasem pojawiajg si¢ nastgpne, nowe karty pracy, te ,,pierwsze” s obecnie
jeszcze poza zasiggiem wzroku dzieci. Tym razem w tabeli trzeba odnotowac stan
faktyczny, czyli to, co wynika z przeprowadzenia eksperymentu. Trwa to kilka chwil
zaledwie i juz nauczycielka krzata sig, przynosi balonik, nadmuchuje, rozmawia z
dzieémi, pyta o przewidywania, zanurza w pojemniku z woda, za moment podobnie
postepuje, ale juz z balonikiem napelnionym woda. Zdziwienie, debata... i kolejne
karty do wypehienia. Tym razem to juz zbiorcza tabela (czy to ,kolektywna notat-
ka?”).

Dzieci dysponuja teraz wszystkimi swoimi poprzednimi kartami pracy. Zadanie
polega na uzupetieniu kolejnych rubryk umieszczonych przy nazwach wszystkich
wystepujacych w eksperymencie przedmiotéw (réwniez balonikow), ktore sa tu wy-
mienione tym razem w zupehie innej kolejnosci niz byly wczesniej (a wige proste,
bez chwili refleksji przepisanie z poprzednich kart jest wykluczone!!).

Kolumny tabeli wymagaja wskazania wlasnych, pierwszych zalozef oraz skon-
frontowania ich z wynikami badania. Roznice nabieraja dopiero teraz wyrazistoSci.
Pod tabela dodatkowo umieszczono dwa istotne polecenia:

- ,Wymien te obiekty, w stosunku do ktérych twoje zalozenia potwierdzily sig
(,,confirmou-se”).....

- Wymien te obiekty, w stosunku do ktérych twoje zatoZenia nie potwierdzily sig
(,,nao se confirmou”)......

Dopiero teraz koncza sig zajecia....dzieci zachowuja sig swobodnie, wiekszo$¢ zo-
stawia swoje karty i otéwki na stolikach, wychodza na podworze. Nauczycielka jeszcze
ogarnia sale, wynosi pojemniki z woda, zbiera uczniowskie prace i ofowki.

Nie ma juz czasu ze mnga rozmawia¢, gdyz wszelki czas, ktérym dysponuje, to czas
dla jej uczniéw, w tym przede wszystkim czas na ich namyst nad ,,zdarzeniami przyrod-
niczymi”. A wiec, jeszcze tylko kurtuazyjne grzecznosci, pedzimy z thumaczka, ktora
jak sie okazato nie byta tu wcale potrzebna, do nastepnej portugalskiej szkoty, tym ra-
zem duzej i nowoczesnej szkoty w Aveiro.

Mozliwe jest, ze ubarwilam te zwyczajna lekcje, ze ona w moich oczach znakomi-
cie ,urosta” od zeszlego roku, ale my$le o niej bardzo czgsto, gdyz zdumiata mnie nie
tylko swa niezwykta prostota, ale tez tymi fazami, ktérych w polskiej szkole nigdy nie
spotkatam, a i sama bedac jeszcze czynnym nauczycielem nigdy celowo nie spowodo-
watam.

Gdybym dzisiaj miata dyskutowa¢ (a taka dyspute juz prowadzitam w gronie przy-
rodnikéw) o tym, czym sie r6zni szkolny eksperyment od wykonanego w szkole przez
nauczyciela, czy dzieci pokazu (potocznie zwanego najczesciej doSwiadczeniem) np.
przyrodniczego, to powiedzialabym chyba, ze wiasnie tymi dwoma fazami refleksji,
poczatkowa i koncowa. Nie wiem, czy zdarza nam si¢ dawa¢ uczniom szansg na posta-
wienie hipotez, przyjmowanie jakichkolwiek wiasnych zatozef. Na og6t to, co robimy z
dzieciakami w szkole, zeby$my nie wiem jak sobie wmawiali, iz jest eksperymentem, de
facto bywa jedynie pokazem, ktorego przebieg dziecko obserwuje, bez wzgledu na to,
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czy wykonuje je samo, czy tez prezentuje je nauczyciel, a moze si¢ mylg? Przyjemnie
byloby myli¢ sig po stokro¢ w tak wazkiej sprawie.

Czyli, jesli eksperyment z prawdziwego zdarzenia raczej w naszych szkotach nie
wystgpuje, to w moim przekonaniu, fakt ten wynika z trzech gtéwnych powodow.

Po pierwsze, nieustanny nasz pos$piech oraz nadmierne i nieuzasadnione przywia-
zanie do materiatu nauczania wynikajacego z programu, powoduje zbytnie skupianie si¢
na czesciach ,,wykonawczych” prowadzonych zaje¢. Refleksja, namyst wydaje sig stratg
drogocennego czasu, nie przywiazujemy wigc do niej takiej wagi, jakby nalezato, gdyz
prawdopodobnie nie mamy §wiadomosci, Ze ,,material nauczania, na podstawie ktérego
nastgpuja zmiany w wiedzy ucznia, organizuje w procesie uczenia si¢ ostatecznie sam
uczen”.

Po drugie, raczej nie mamy tego rodzaju doswiadczen wiasnych. Gdy uczgszczali-
$my do szkol, tez najczeéciej nikt nie pytat, co sadzimy, co przewidujemy. Jesli nawet
mieliSmy takie szczgscie od czasu do czasu, to mozna je jedynie zaliczy¢ do wyjatkéw
potwierdzajacych powszechng regute w powyzszym zakresie.

Po trzecie, nasze przygotowanie metodyczne sigga swymi korzeniami, czy tego
chcemy, czy nie, do ,starej” herbartowskiej dydaktyki, czyli formalnych stopni naucza-
nia, ktore przywotuje i, z ktérymi niezwykle interesujaco dyskutuje John Dewey, twier-
dzac, iz metoda Herbarta zawierajaca to, z czym sig przeciez zasadniczo zgadzamy,
czyli: przygotowanie, podanie, poréwnanie i uogélnienie zakonczone zastosowaniem
uogoélnien do poszczegdlnych i nowych przyktadow, ,,nie uwzglednia weale trudnosci,
niezgodno$ci wymagajacej wyjasnienia, jako poczatku i bodZca calego procesu”. Dewey
jednoczesnie twierdzi, ze formalne stopnie nauczania powinny raczej wyznacza¢ droge
przygotowujacemu si¢ do lekcji nauczycielowi, gdyz jest ona odpowiednia dla tych,
ktorzy juz doskonale rozumiejq otaczajacy nas §wiat, a zupehie nieodpowiednie sg dla
umystéw dopiero uczacych sig. Jednym stowem ,,stopnie formalne wskazuja znakomi-
cie te pytania, ktére powinien sobie zada¢ nauczyciel”, natomiast podejscie herbartow-
skie ujmuje myslenie ,,jako incydent w procesie zdobywania wiadomosci, zamiast trak-
towa¢ zdobywanie wiadomosci jako incydent w procesie rozwoju my$lenia™

Jedne i drugie poglady na nauczanie to juz klasyka pedagogiczna, ale jakze wydaje
si¢ ona tutaj przydatna do wyjasnienia istoty rzeczy. Lekcja portugalska zawierata nie-
zwykle wazne dla rozwoju elementy dydaktyczne, ktorych celem byto przede wszyst-
kim wywotanie dysonansu poznawczego poprzez silne skontrastowanie dziecigcych
zalozen z zaobserwowanymi faktami przyrodniczymi, a nastgpnie umozliwienie
wzmochienia i reorganizacji nowo skonstruowanej wiedzy przez powtorna analize wia-
snych pierwotnych zatozen z tymi faktami. To juz tych dzieciakéw najprawdziwsza,
dajaca sig¢ zastosowa wiedza wlasna, a nie ,,jakas wypozyczona na chwilg od nauczy-
ciela — atrapa”, ktora za chwilg trzeba ,,odda¢” w postaci ,,kolektywnej notatki”.

A wigc, od czasu do czasu... dla mojego syna i wielu innych uczniow, lekcje po por-
tugalsku... raz, proszg!!

3 K. Kruszewski (red.) ,,Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela”, Wyd. Nauk. PWN, War-
szawa 1995, s. 225.
i 1 Dewey, tamze, s. 213-218.
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