Zamiast wstepu

Ksigzka nie jest podicznikiem dydaktyki ogolnej, ani vademecum metodycz-
nym nauczycieli przedmiotéw humanistycznych. Nidsoje rozwizan systemo-
wych, wskazuje jedynie na pewne iwosci wzbogacenia warsztatu tkygce w
badaniach nauczycielskich nad obrazeviata ucznia

Podstawowy element kgiki ,Projektowanie pracy nauczyciela przedmiotow
humanistycznych” stanowi ,Katalog wyolish uczniow o swiecie spoteczno-
kulturowym?”. Katalog sporgdzono, wykorzystujc sprawozdania z baflgprowa-
dzonych przez uczestnikow studiéw podyplomowychakresu wychowania do
zycia w rodzinie oraz z zakresu wiedzy o spotéspgie w ramach warsztatow me-
todycznych ,Obrazwiata ucznia a nauczanie. Wypowieaczniowska jakarodio
informacji o obrazieswiata ucznia” moderowanych przez redaktorow nizigjs
ksigzki.

Tu warto zasygnalizowkilka problemow.

Pierwszy, akcentowanie znaczenia wiedzy w chwili, kiedy paechnie méwi
sie 0 tym, ze wane jest ksztalcenie umighosci, a nie nabywanie w szkole géj
naukowych (wiedzy), nie jest anachronizmem. Przeigwza absurdalny nédg
uzn& dos¢ powszechny w pracach pedagogicznych gahgte mazna ksztattowé
umiejtnosci bez wiedzy, do ktorej te umignosci sie odnosz. ,Zeby cé tylko
zobaczy, trzeba cé widziet w trakcie patrzenid”

Drugi, nauczyciele przyzwyczajeni przez ,reformatet oswiaty, do tegoze-
by upkksza lekcje, a nie ucznia — konstrgajswoj system dydaktyczny, nie zasta-
nawiap sie z reguty nad tym, co pos& z wiedz wskpng ucznia, ché zdap sobie
niewatpliwie sprave, ze uczé ten system wspottworzy.

! Calai¢ uzupelniaj rozwazania mieszexe sé w paradygmacie ,naukowy obrawiata” i
przyktady lekcji dotycgcych pogciowych aspektdw rozumieniaviata.

% Por. A. Krajna, K. Sujak-Lesx\powied uczniowska jakérodio informacji o obrazigwiata
ucznia [W:] Nauczanie przyrody. Wybrane zagadniepieaca zbiorowa pod red. E. Arciszew-
skiej i S. Dylaka. Wyd. CODN, Warszawa 2005, s.-107.

® H.-G. Gadame#ktualna¢ pickna. Sztuka jako gra, symbdivieto. PWN, Warszawa 1993.
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Pokusazeby nie zastanawissi¢ nad tym, co ucze,wnosi” w sytuacg dydak-
tyczrg w momencie planowania lekcji i pdiej — w trakcie lekcji — jest wielka. €z
sto wywa sk argumentu ekonomii nauczania, zamykgm st w stwierdzeniuNie
mam czasu, bo program... Po ce zastanawia nad wiedz ucznia, skoro on nie
powie nic mdrega W wypowiedziach nauczycieli pojawiacgeszcze inny argu-
ment, ze uczniowie nie chesig uczy, ze uczniowie pracujc samodzielnie lub w
grupach nie potrafj realizowa’ zada: zaplanowanych przez nauczyciela, Zleje
wykonuy, to efekty ich dziatasy mizerne'

Nic bardziej mylnego. Nauczyciel, ktéry nie uwadshia tego, co ucze,wnosi”
w sytuacg dydaktyczm ryzykuje,ze zaproponowane uczniowi §oe i formy ksztat-
cenia rozmig si¢ z jego maliwosciami. Taka sytuacja nie tylko unieatovia reali-
zacg celow edukacyjnych, ale tai zwalnia ucznidw od odpowiedziakod za
uczenie sj.

Nie mazna by dobrym nauczycielem bez opanowania ugtregci decentracji,
dostosowania wtasnej wiedzy i umggjosci nauczyciela do midiwosci poznaw-
czych edukowanego.

Zagrazenia sytuacji, w ktérej nauczyciel nie bierze podag; tego, co ucze
,wnosi” w sytuacg dydaktyczm tatwo przewidzié.> Ryzykuje on,ze zapropono-
wane uczniowi tréci i formy pracy rozmig sie z maldiwosciami ucznia,ze trafi
swoimi oddziatywaniami w ptdiie, a tym samym nie zrealizuje zamierzonych ce-
l6w edukacyjnych

Aby temu przeciwdziaka nauczyciel powinien gky¢ do poznania pef po-
tocznych ucznia (jego obrawiata) po to, aby pod§ z nimi dialog i wykorzystaje
w pracy z uczniem. Katalog w takiej preorientagiunzania powinien mu pomaoc.

Jak powstat niniejszy katalog? Przymijac do bada, nauczyciele sami doko-
nywali wyboru pogé¢ (zjawisk), ktérych rozumienie przez uczniéw chictehda.
Byli jedynie zobowazani okréli¢, dlaczego rozumienie przez ucznidéw tych, a nie
innych pog¢ (zjawisk) Ich interesowato. Czymeskierowali, dokonuic wyboru?

Katalog okréla tym samym rang(waznos¢) danego pe@icia. S w nim hasta
cieszce st duzym zainteresowaniem, ale nie maréd nich wielu z tych, ktérym
bylibysmy sktonni przypisé& znaczenie podstawowe dla rozumienia rzeczyégsto
spoteczno-kulturowej. Obok pgj bardzo ogdlnych (np. kultura) znalaztg si nim
takze pogcia bardziej konkretne (np. higiena), wspohepstia pojecia nacechowa-
ne pozytywnie obok pe¢ nacechowanych negatywniea 8/$5réd nich te takie,
ktérych znaczenia ulegty ideologizacji (np. lewipaawica, tolerancja). Szczegolne
tej grupie hasel wartoesprzyjrzet.

4 Szerzej na ten temat w: A. Krajna, K. Sujak-Lasypowied uczniowska jakérédio... .

® Nt. filozoficznych i pedagogicznych kosztéw nautaanie uwzgidniajacego tego, co uche
,Wnosi” w sytuacg dydaktycziy (w ujeciu konstruktywistycznym) mima przeczytaw: E. Mal-
kiewicz, Pojecia potoczne i naukowe a proces nauczania i ucznifV:;] Nauczanie przyrody.
Wybrane zagadnienjigraca zbiorowa pod red. E. Arciszewskiej i S.dRgl Wyd. CODN, War-
szawa 2005, s. 95-105; zobz:t&. Sujak-Lesz, A. Krajnalntegracja ksztalcenia nauczycieli
fizyki w zakresie psychologii, pedagogiki i dydkikfizyki Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroctaw 1990 (rozdziat lIProblemy poznania ucznia w ksztalceniu nauczyfcghi).

® Szerzej na ten temat w: E. Matkiewi€njecia potoczne i naukowe.
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Podczas lektury katalogu proponujemy refleksad ideologizagj edukacji w
szkole. Wielu z nas nosi w pagnoi obrazy ideologizowania edukaciji. 45 one w
anegdotach, w opowdeiach starszych ludzi. Jednak, czy dzisiejsza erjakj@st
wolna od ideologicznych nagi? Czy nie bywa i dzitak, ze mamy do czynienia z
ksztattowaniem uwagi ucznidow sprzecznym nie tylkeazkowym obrazeréwiata,
ale take ze zdrowym rozglkiem? Wiele przykladéw z tatwoia znajdziemy np. w
edukacji ekologicznej. Zdarzagsize ,wyrabianie poczucia odpowiedziaked za
srodowisko” nie prowadzi jednocgaie do rozwijania zdoln@i myslenia analitycz-
nego i syntetycznego, krytycyzmu #ignia. Szkota, tak jak wksza¢ mass-
medidw, przyjmuje perspektyawantropogeniczn (wszystkiemu winien czlowiek),
chocia wypowiedzi uczonych w kwestiach np. efektu cieplanego nie $jedno-
znaczne.

Ideologizacja nauczenia to jedno z paniajszych zagrzen dla edukacji. Nie
zapominajmy,ze uczenie krytycyzmu w ndleniu jest podstawowym zadaniem
szkoty. Szkoda piaviecat cenny czas ucznia w szkole na ragywanie doranych,
czasem nawet bardzo szczytnych, maveych za wane, probleméw ideologicznych.
Ksztalcenie na dzinie ma sensu, jutro jest waejsze... . Przyjmap perspektyw
dzis, nie zblzamy s¢ do powstania spoteciastwa wiedzy.

Wracapc do gtownego wtku, sidzimy ze Katalog... jako cal@é daje efekt
zdumiewagcy. Na podstawie tego katalogu nie tylko dowiadyjesy o wyobrae-
niach spoteczno-kulturowych nt. czégale maemy sng rozwaania o ,spotecz-
no-kulturowym” obrazigwiata ucznia.

Woczytajmy s¢ w to, co uczniowie magjnam do powiedzenia. O temu na-
uczanie wiedzy o spoteargwie oraz wychowania deycia w rodzinie bdzie pel-
niejsze, bardziej refleksyjne.

W interpretacjach dokonywanych przez nauczycieinthmje tendencja ,jako-
sciowa”. Tendencja ta nie jest jednak wima, oparta na wieloaspektowym rozu-
mieniu przez interpretatora sytuacji dydaktyczWéjwielu przypadkach ,opor tek-
stu” okazuje s zbyt duwy, stwarza trudngi interpretacyjne nie do przezwyggenia
dzis. Pisgc ,dzis”, chcemy przez to powiedzieze trudndci te maj charakter
przegciowy, ,jutro” pojawia sie nowe trudnéci; rozumienie i interpretacjag 0-
wiem procesami otwartymi, zaieymi od aktualnej wiedzy i umiginosci interpre-
tatora. Tak musi by nie naley dazy¢ do interpretacji na sif przedwczesna inter-
pretacja z reguly uniembwia bowiem zrozumienie ,tekstu”. (polecamy lelgur
ksigzek: H.G. GadamerPrawda i metoda Wyd. ,inter esse”, Krakéw 1993;
J. Kruk, Filozoficzno-pedagogiczne aspekty rozumienia tekficyna Wydawnicza
.Impuls”, Krakéw 1998 — tutaj sensowna bibliografia

Po przeczytaniu tych uwag (oraz pozycji literatuyol) prosimy o przestudio-
wanie katalogu jeszcze raz. Zobaczycieéddao,ze interpretacje, ktérych dokonacie

"W grupie nauczycieli przedmiotéw przyrodniczychmiouje podejcie charakterystyczne
dla praktyki oceniania agjnig¢ szkolnych uczniéw: tylu a tylu uczniéw odpowiedaia
dobrze, tylu a tylu —le. Interpretacja zaczynaesi konczy na podaniu liczb. Przy takim
podejciu badawczym nie ma miejsca na autorefigkgfPzy pytanie, ktére zadatlem byto
dobre?”, ,Co znaczy to, co uazpowiedziat i jak to mogwykorzystg w nauczaniu?”, itd.
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w trakcie tej drugiej lektury dulg inne, bardziej rozbudowane, a rozumienie wypo-
wiedzi uczniéw petniejsze.

Jak wykorzystéainformacje o obraziéwiata ucznia w nauczaniu?

Naukqu obraz swiata «— Zaplanowana
Pojecia naukowe zmiana w uczniu
Co musz
zrobi¢ Odpowied
(jakie dziata- modelowa
nia edl{lfaCYJ- Obraz swiata ucznia
ng podjc), Wiedza ucznia
aby 0s4grac przed nauczaniem
zaplanowaa
zZmiarg w
uczniu?
DZIALANIA
EDUKACYJNE
Czy moje dziatania
s skuteczne?
— : Co musz jeszcze
' Obraz sw'lata ucznia zmient w dziata-
Wiedza ucznia po nauczaniu niach, aby osgma¢
zaplanowan
zmiarg w uczniu?
Legenda:

Odpowied modelowa stanowi wzorzec ,oceny” aghie¢ szkolnych ucznia i oceny sku-
teczndci dziatar dydaktycznych nauczyciela.

Poréwnanie odpowiedzi modelowej z odpowiedziaminid@& udzielanymi przez nich przed
lekcja na dany temat utatwia nauczycielowi formutowanide nauczania, dokonanie wy-
boru takich metod i form nauczania, ktére utatvéalizac¢ celdow nauczania.

Z kolei, poréwnanie odpowiedzi modelowej z odpowiedhi, jakie uczniowie udzielili na to
samo pytanie po nauczaniu, #oby zrodtem refleksji, czy cele, jakie sobie zatem
zostaly na lekcji zrealizowane.

® Prace nad opracowanieifatalogu wyobraei uczniéw aswiecie prowadzone w Centrum
Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiegwajg. Pelna wersjaKatalogu —
poszerzona m.in. o wyobfenia przyrodnicze uczniéw — liczy aktualnie oko@DZhaset.
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Niektorzy nauczyciele, prowaglz badania wyobtan uczniéw oswiecie, pod-
jeli probe wprowadzenia tego typu dziatdbadawczych na lekcji, przyktady takich
dziatar znajdziecie Pi#stwo w katalogu. $to jednak wygtki. Odpowied na pyta-
nie, jak projektowa lekcjg, w ktorej wykorzystuje si,napiccia dialogiczne” my-
dzy obrazamiwiata nauczyciela i ucznia zostawiamy samym nauelyw...; sce-
nariusze dziaka dydaktycznych do tych margineséw (kontekstow)rjakest Kata-
log... trzeba dopiero napiéa

Zeby utatwé Paistwu poszukiwanie odpowiedniego systemu zobrazujeasy
wywad przyktadow struktug lekcji (opisam w formie wskazdéwek dla nauczycieli),
ktéra wykorzystuje powyszy modet:

Wskazéwki dla.®

Ja-nauczyciel — towarzysziczniowi i wspieram rozwoj jego struktur poznaw-
czych.

1. Uswiadom sobie, jaki jest naukowy system gdo{naukowy obraz

Swiata), ktory chcesz, aby uczniowie poznali nha Tholekcjach;

przedstaw go sobie w formie struktury (schemat,anagc...)

Poznaj i przeanalizuj obrazwiata swoich uczniow.

ZastanOw s, co chcesz agjjm¢:

« sformutuj cele dziak® adekwatne do nitiwosci ucznia,

» zaprojektuj ,zmian” w uczniu, adekwatnie do mitbwvosci ucznia,

e ustal kryteria obserwacji zmian, zgodnie zfe@zwojows ucznia.

4. Zaplanuj metody pracy i formy organizacyjne orakrea wymaga-
nych treéci.

wn

°® Oméwienia modelu w: A. Krajna, E. Malkiewicz, Kujgk-Lesz Wiedza potoczna ucznia i jej
wykorzystanie w edukacfW:] A. Krajna, J. Lesz, K. Sujak-Les¥yoko6t pedagogiki ucznia w
centrum Wyd. CEN UWr., MarMar, Wroctaw 2005, s.195-206k3t ten ze zmianami opubliko-
wano w niniejszym tomie, s. 13-25.

Czytelnikbw zainteresowanych tego typu modelowarieisytamy do innych tekstéw: A. Kraj-
na, K. Sujak-LeszNauczanie fizyki w szkole a zmiany w obrazi@ta ucznia[W:] Fizyka 27.
Zesz. Nauk. Uniwersytetu Opolskiego, Wyd. UniwezgytOpolskiego, Opole 1997; A. Krajna,
K. Sujak-Lesz, B. Maca, M. KruzilRozwoj znaczenia paja praca w nauczaniu fizyeduka-
cja 1/1985; E. MatkiewiczZPojecia potoczne i naukowe a proces nauczania i uczanig\W:]
Nauczanie przyrody. Wybrane zagadniepiad red. E. Arciszewskiej i S. Dylaka, Wyd. CODN,
Warszawa 2005, s. 95-105; A. Krajna, K. Sujak-L&ggpowied uczniowska jakérodto infor-
macji o obrazigwiata ucznia.[W:] Nauczanie przyrody. Wybrane zagadnigpiad red. E. Arci-
szewskiej i S. Dylaka, Wyd. CODN, Warszawa 2003,08-121; A. Krajna, K. Sujak-LesBj-
semna wypowigdicznia — jakqg interpretowa? Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej
2/2002Uczei jaki jest — nie kady widzj s. 111-116.

19 \Wskazéwki opracowali: Beata Bartnik, Bma bekier, Jadwiga Ilwanowska, Andrzej
Krajna, Monika Kurek, Ebieta Matkiewicz, Teresa Opolska, Dorota Raj-KatlarKrysty-
na Sujak-Lesz, Magdalena Wojcik-Standio — uczegtniarsztatow problemowych ,Wypo-
wiedz uczniowska jakairodio informacji o obrazigwiata ucznia” (moderowanych przez
Andrzeja Krajr i Krystyre Sujak-Lesz), ktére odbyly sipodczas seminarium naukowo-
metodycznego ,Wokét strefy najbizego rozwoju” (Sulejowek, 5-7 maja 2003 r.)
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8.

9.

Andrzej Krajna, Elzbieta Matkiewicz

Stosuj régnorodne metody i formy pracy (,bezpieaggvo w ré&norod-
nosci”):
* metody i techniki aktywne- Zrédto osobistych i konkretnych
doswiadcze,
* uczenie g od réwignikdw - zgodne z norgirozwojow,
» zréznicowane formy pracy- indywidualnie, w parach, w gru-
pach,
e dobdr uczniéw do grup- uwzgkdniaj motywy poznawania
Swiata i uczenia giucznidw, zrénicowanie obrazowwiata.
Zadbaj o ustrukturyzowanie wiedzy:
* mapa pai¢ - wspoblna dla klasy, indywidualna ucznia,
e poréwnywanie map z porych etapdw uczeniacsi
» §ciezki migdzyprzedmiotowe.
Postaraj §i angaowat w przyswajanie pef naukowych przez uczniow
wszystkie zmysty.
Stwarzaj sytuacje, w ktérych ugzemaze stosowaw praktyce przyswajane po-
jecia (,manipulowd” pojeciami).
Wré¢ do punktu 2: Poznaj i przeanalizui...

Innej rady nie madajmy uczniom mowi. | styszmy, co uczniowie ma do po-
wiedzenia Jestémy przekonanize lekcje lgda wowczas lepsze.



