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| Analiza motywow poznawania $wiata i uczenia si ¢

i |/ na podstawie wybranych wzoréw zachowania uczniow
L | Kklasy VI na lekcji przyrody

Joanna Piskorz

Obserwujc dzieci w klasie szkolnej z taté@a moglibysmy podzielt je na takie,
z ktorymi nie mazadnych probleméw wychowawczychy, gilne i zaradne, elnie sk
ucz, nie przeszkadzaj czyli innymi stowy § marzeniem kalego nauczyciela oraz
takie, ktére swoim zachowaniem nie zygkspbie sympatii nauczyciela, poniewa
przedrzéniaja inne dzieci, g nieuporadkowane, giéne i rozbrykane. Praca z jednymi
jest prosta, satysfakcjogp i przyjemna a z innymi to istna droga cierniovednych
chcielibysmy zachowa w swojej klasie jak najditej, a za m@iwos¢ pozbycia si in-
nych chtnie oddalibymy nawet i potow pensji. Tych pierwszych chwalimy pod nie-
biosa i przepowiadamy ikwietlarg przyszidé¢ a tym drugim nie wrymy nic dobrego.

tatwo nam ocentazachowania dzieci w klasie jako zte lub dobrezisine lub
niekorzystne albo feakceptowalne lub nieakceptowalne. Réwnie prosteafimy na
podstawie obserwowanych poczgnaczniéw ferowa wyroki dotyczce ich przyszio-
sci. Ale czy umiemy powiedzieskad bior si¢ konkretne zachowania naszych uczniéw?
Jakim celom one tak napragvetuza? Jakie wane dla dziecka motywy e u ich pod-
staw?

Niniejszy tekst jest pr@bodpowiedzi wiénie na te i podobne pytania. Postaram
sie to uczyné, odwotupc sk do zachowa uczniow klasy VI. zaobserwowanych pod-
czas lekcji przyrody.

Przyktady zachowan dzieci

Lekcja przyrody, w ktérej miatam okazjiczestniczy dotyczyta krajobrazu sa-
wanny w Sudanie. Nie zawierata ona elementéw praayupie, ani indywidualnej
pracy pojedynczych uczniow, a raczej miata charghtecy z cata klasrownoczénie.
Nauczycielka zadawata wiele pgtana ktére uczniowie odpowiadali wykorzystu]
gtownie zdobyd na poprzedniej lekcji wiegza w mniejszym stopniu kgike lub atlas.
Podczas obserwacji przebiegu lekcji snojwag szczegoélnie przykuto zachowanie
pigtki dzieci, dwbch dziewczynek i trzech chiopcow.igzp teraz krétko zachowanie
tych uczniéw i sprébygjna tej podstawie dokoéanalizy motywow, jakie mogty kie-
rowa nimi przy podejmowaniu omawianych dziata

Pierwsz osola, jaka chcialabym tutaj przedstatvjest Ala. Ju od pocatku lekcji
zwrdcita ona na siebie mpjiwag;, poniewa wygladata na uczenngmiezwykle wprost
zaangaowary w lekc. Kiedy tylko nauczycielka zauvsga, ze w klasie brakuje mapy
Swiata i poprosita by ktoja przyniost z klasy obok, Ala natychmiast zerwadgi giacz-
la biec w kierunku drzwi. Od razu wigldylo, ze niezwykle zaley jej na tym, by to
wiasnie ona mogta spelfiprasbe nauczycielki. W trakcie lekcji wykazywata rownie
bardzo dug aktywna¢, zgtaszajc sk po prawie kadym pytaniu nauczycielki. W sytu-
acji, gdy pomimo agle wychgnictej w goe reki nauczycielka nie brata jej do odpo-
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wiedzi, Ala gtdno wyrazata swoje niezadowolenie i wyrde domagata &i by
uwzgkdni¢ jej zaangaowanie i dé jej szang wypowiedzenia gi Dzigki takiemu za-
chowaniu osjgata zamierzony skutek, gdyauczycielka pozwolita jej odpowiedzie
na jedno z kolejnych pyia Dziewczynka przyfa to z wyrgnym zadowoleniem, jed-
nak wzaden sposob nie zmniejszyto to jej aktydaiav dalszej cgici lekciji.

Pierwszym z trzech chtopcéw, ktérych chciatabyrpisa jest Pawetl. Przez cat
lekcje przeszkadzat on nauczycielce. Mimo nieustajh upomnigé wymachiwat ¢-
koma, gt@no sk smiat i szurat krzestem. Jednym stowem zachowywabardzo gto-
$no, co niezwykle przeszkadzato w sprawnym przepdaesaiu lekcji. Gdy w pewnym
momencie padio pytanie, na ktére znat odpowiedzakan, bez uprzedniego podnie-
sienia tki i czekania na wywotanie nauczycielki, g na nie odpowiadaZrobit to
jednak w sposéb strasznie chaotyczny i nieugtavany. Wida byto, ze jest bardzo
pobudzony i rozemocjonowany. Glos muadra myéli wyprzedzaty stowa. Nie kiczac
zdania rozpoczynat jnastpne. Wyghdato to tak jakby chciat koniecznie w minimum
czasu przekazamaksimum wiedzy. Nieudana wypowiedz nie wgtgnednak na za-
chowanie chtopca, w dalszynagu swoim pospowaniem utrudniat nauczycielce pro-
wadzenie lekcji.

Kolejny chiopiec, ktérego zachowanie chciatabyrajtoméwi to Tomek. Jest to
uczen, ktéry jak zdotatam sidowiedzi€, sprawia wiele klopotéw wychowawczych.
Tym razem jednak przygotowatsio lekcji bardzo dobrze. Zgtaszad przed caly czas
trwania zat¢. Byt tez bardzo czsto brany do odpowiedzi przez nauczycielka kat-
dym razem Tomek staralegiak najlepiej odpowiedzéena stawiane mu pytania. Na-
uczycielka chwalita go wielokrotnie, podklgjac wyrazna réznice jakg widzi w jego
zachowaniu i zasobie wiedzy w poréwnaniu do poprioddiekciji. Chtopiec nie osiadt
na laurach i mimo estych pochwat pozostat aktywny. Widayto, ze mite komentarze
nauczycielki sprawigjmu bardzo diy przyjemndc.

Nastpnym chtopcem, ktéry zwrocit mpuwag byt Adam. Mimo,ze nie brat on
aktywnego udziatu w lekcji, przez caly czas wyswaliblkdy, jakie popetniaty inne
dzieci podczas wypowiedzi. Naghie gigno je poprawiat i gi z nich wymiewat. Za-
chowywalt st tak, jakby byt zazdrosny o pochwaty, jakich nawiika udziela innym
uczniom za dobre odpowiedzi i za wszetiere chcial udowodrd, ze jednak a tak
bezbtdnie te dzieci nie odpowiadajSam zgtaszat sbardzo rzadko. Mimo tego starat
si¢ przekona nauczycielk, ze caly czas gizglasza, ale nikt tego nie zawaa Gdy
jednak otrzymywat szaaswvypowiedzenia gj robit to w sposob bardzo chaotyczny i
nieuporadkowany. Widé byto, ze nie przygotowat sidobrze do zgf.

Ostatnim ju dzieckiem, ktérego zachowanie chciatabym tu @pjeat Magda.
Dziewczynka podczas calej lekcji pilnie uaia. Widd bylo, ze jest bardzo skoncen-
trowana i przejta. Bardzo ogsto tez zadawata pytania nauczycielce. Dotyczyly one
gtdéwnie tematu lekcji ale zdarzal@ $&z, ze wykraczaly poza omawiamproblematyk.
Po zakaczeniu lekcji Magda podeszta do nauczycielki i kpobwata zadawanie pyta
odnoszcych st do zag¢. Brak czasu nie pozwolit nauczycielce na udziel@upowie-
dzi, zaproponowata @t, ze moe przynié¢ Magdzie na nagbmg lekcje ksiyzke o
Afryce. Dziewczynk wyraznie ucieszyta giz tego rozwgzania.

Przedstawione powgj opisy zachowauczniéw to tylko niewielki wycinek tego,
w jak r&znorodny sposéb pagiuja dzieci podczas lekcji. Kay z nas potrafi z pewno-
scig przywola z paméci duzo wiecej podobnych przykladéw. Wybrane przeze mnie
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opisy, cha@ nie wyczerpyj petnego spektrum natiwych zachowa uczniow, to jednak
stanowi doskona baz do tego, by pokazajak r&zne wzory pospowania mog by¢
przejawem tego samego motywu i jaknmé motywy mog sie ujawni& w jednym za-
chowaniu. Zanim jednak przejdlo bardziej szczeg6towej analizy przytoczonych po-
wyzej przykltadow, chciatabym zaldigt ramy teorii, w ktérej gi poruszam.

Charakterystyka podstawowych potrzeb i motywéw I2acych u podiaza zachowa
uczniow

Koncepcja, do ktorej situtaj odwolug zakladaze to nie przypadek gdzi tym, w
jaki sposdb zachowasie dzieci, a raczej ukryta intencja, by wywbtakreslony skutek,
oshgm¢ pewien cel. W teoriach zajmaglych s¢ rozwojem dziecka (por. Matkiewicz,
2002) sposob zachowania traktuje jsko scisle zwigzany z wanymi dla dziecka po-
trzebami.

Rozwdj dziecka to proces, w ktoérym mma wyr@ni¢ kilka etapow. Pierwszjego
faz jest bliska (symbiotyczna) wi dziecka z matklub inmg osola petniacy jej funkcje
(tzn. podstawowy obiekt). Ta bliskae#ii rodzice st na jej podstawie przywianie do
matki, a potem innych bliskich oso6b, jest podstasspokojenia bardzo vwej dla
wszystkich ludzi potrzeby bezpieéstwa. Po etapiéciste] symbiozy nagpuje etap
separacji, w ktérym ksztattujecsia dziecka, jego indywiduakitoi odrebna osobow.
W tym czasie gorgju dziecka potrzeby zezane z rozwojem wlasnejasamdci, czyli
z budowaniem granic Ja — Inni oraz z wytihieniem swojego Ja. Kolgjifiaz rozwo-
ju dziecka jest indywiduacja, czyli okres, w ktorymdziela ono sobie odpowiedzi na
pytania kim jestem, do czegezd, co jest dla mnie istotne. Jest to czas silnegoou
autonomii psychicznej dziecka. Przexapca potrzely jest dizenie do samorealizacii,
ktéra ujawnia si w eksploracji otoczenia, samodzielnej aktywaalziecka oraz w
silnej ekspresji wtasnego Ja (czyli realizacji riesowa i uzdolnih).

Nie naley jednak gdzi¢, ze omdwione potrzeby zgdane z fazami rozwojus
charakterystyczne tylko dla pewnego wieku i rapaksjone wgcej juz nie powracay.
W rzeczywistéci wystpuja one w kadym okresiezycia dziecka, a tia Sic jedynie
sitg, Z jakg na nie oddziahdj

Z pojeciem potrzeby bardzo mocno jest zeany termin ,motywacja” lub ,mo-
tyw”. Motywy wywodz si¢ od potrzeb, gjednak bardziej konkretne i tatwiej obser-
wowalne. Cechuj sie one te wickszym ni potrzeby zréanicowaniem indywidual-
nym, co oznaczae r&ne dzieci mog ten sam motyw realizowaw wieloraki spo-
séb.

Motywow uzewrtrzniajgcych sé podczagycia dziecka jest bardzo zm Jednak
do analizy przytoczonych vigj przykladéw wystarczy nam znajofaanotywow po-
znawanigwiata i uczenia giujawniapgcych s¢ w procesie edukacji. Przedstaveraz
krotko ich charakterystyk(por. Matkiewicz 2002).

Potrzelp zwigzary z ksztaltowaniem poczucia bezpiaetsteva wyraa w procesie
edukacji_silny motyw poszukiwania akceptacji orpetsiania oczekiw@ nauczyciela,
rowiesnikow i rodzicow Przejawia si on w tym,ze dzieci starajsic wykonywa& zada-
nia zgodnie z oczekiwaniami nauczyciela, grupy tzyrodzicow. Uwanie stuchaj
polecd, upewniay Sie, ze praca przebiega zgodnie z oczekiwaniem dorostiegytup
sie w razie niejasni, by nie popetrd btedu i silnie poszukuj pozytywnej oceny oraz
pochwaty za uzyskane efekty pracy. Podejmarje rownie samodzielne zachowania,
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ktére w ich odczuciugsspetnieniem oczekiwanauczyciela, np. wykonujw dowod
sympatii dodatkowe zadanie. Bardzo wyria szukaj tez bliskasci i akceptacji, a zdo-
bywajs ja przez przytulanie silub przebywanie w poldii nauczyciela albo w przypad-
ku réwiesnikow przez payczanie swoich rzeczy, czy darowanie prezentovwzésguto-
we wskaniki poszczegoinych grup motywow dla klas IV-VI ppahcznik).

Podczas zaf szkolnych mana rownie zaobserwowaprzejawy wielu motywow
zwigzanych z potrzebrozwoju tasamdgci. Poszukiwanie i poszerzanie wiedzy o sobie
samym dokonuje siu dzieci poprzez wyodbnienie i potwierdzenie swojego, dzyli
przez podkréanie wlasnej indywidualrsoi, zdobywanie informaciji o sobie samym
oraz przez wzmacnianie i podtrzymywanie poczuciasmej wartéci. W tym celu
uczniowie staraj sie, wykonywa& zadania w sposob odmienny od pozostatych dzieci,
by w ten sposéb zwrdcina siebie uwagotoczenia. Probgjpozng granice swoich
mozliwosci poprzez podejmowanieadych zada oraz narzucanych im przez otoczenie
rol spotecznych. Poszukuiez intensywnie zada w ktérych mogliby podkidi¢ swoje
mocne strony. Motywy teamd@ciowe zwhzane g rowniez z budowaniem granic Ja —
Inni. Dokonuije sj to poprzez okiganie i obrog wtasnego terytorium, poréwnywanie
sie z innymi i okr&lanie wymaga w stosunku do otoczenia.

W procesie edukacji ujawniggic rowniez motywy wywodace s¢ z potrzeby sa-
morealizacji. Dzieci rozwijaj swoj wewrtrzny potencjat eksplorgg otoczenie. Zdo-
bywajp one nowe zasoby wiedzy samodzielnie jej posagkiugadajc wiele pyta,
podejmujc nowe zadania i interegajsk kazda nowy rzeca. Chetnie badaj one nowe
przedmioty, rozwjzuja na wlasny sposéb zadania, czy teinny sposob przejawij
twdrcze zachowania. Potrzeba samorealizacji przejaivréwniez w ujawnianiu wia-
snych maliwosci i uzdolnie. Dzieci rozwijaj swoje zainteresowania, gthie wypo-
wiadap tez wiasne lub zastyszane opinie i pbt.

Podsumowujc, w procesie edukacji przejavwgagie i realizup trzy podstawowe
potrzeby cziowieka: wki, tozsamdci i samorealizacji, w postaci nggtijacych grup
motywow: spetnianie oczekiianauczyciela, rodzicow, rowdeikow (potrzeba wizi);
wyodrebnienie i potwierdzenie swojego Ja, budowanie graai— Inni (potrzeba tsa-
mosci) oraz eksploracjéwiata, rozwijanie zainteresowa uzdolniéi (potrzeba samore-
alizacji).

Interpretacja opisanych przyktadéw zachowa uczniow

Przedstawiona powsgj krotka charakterystyka motywéw ujawn@jch sé w
procesie edukacji powinna pomoc nam zrozdnie kryje st za poszczegolnymi za-
chowaniami uczniéw. Powéty wiec do przytoczonych powngj opisow. Analizujc
zachowanie Ali z fatwixia mazemy stwierdz, ze dominugcym motywem, ktory nim
kieruje jest szukanie akceptacji i spetnianie owzak nauczycielki. Dziewczynka robi
wszystko, abyet akceptagj uzysk& — biegnie po mapswiata, wykazuje niestalng
aktywna¢ na lekcji. Zachowanie takie, jak wynika z omawjaeerii, zwigzane jest z
potrzela ksztattowania poczucia bezpieiggva. Innym motywem, ktéremu podpo-
rzadkowanie jest pogpowanie Ali jest potrzeba wyoghnienia swojego Ja na tle grupy.
Dziewczynka stara sizwrdcic na siebie uwagzaréwno innych uczniow, jak i nauczy-
cielki poprzez usilne domaganie siwzgkdnienia jej aktywngci. W ten sposoéb stara
sic ona budowé swop tozsama¢, chce zaistniejako wyjgtkowa i niepowtarzalna jed-
nostka.
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Takie same motywy, cldowyrazone w rény sposob kry si za zachowaniem
Tomka i Adama. Tomek podobnie jak Ala szuka apsolmatuczycielki pilnie biagc
udziat w lekcji, zgtaszag sk i udzielapc poprawnych odpowiedzi. U Adamaszilna
potrzeba bycia zaakceptowanym ujawngarsizazdrdci, ktdra budz u niego pochwaty
udzielane innym uczniom przez nauczyagelRhtopiec szuka akceptacii, préfuppel-
nia¢c stawiane mu oczekiwania, ale gdy to mgirie udaje zaczyna dyskryminogva
dokonania innych uczniéw. To zachowanie ma réwni celu wyrénienie s¢ na tle
klasy. Adam, podobnie jak inne dzieci, chcé pgstrzegany jako niepowtarzalna osoba
i gdy nie potrafi tego dokokav sposob ogdinie akceptowany, odwotugeds nieapro-
bowanych spotecznigodkdw wyr@nienia s¢ wérdd innych dzieci.

Obserwujc zachowanie Pawta mea dof¢ do wniosku,ze ma ono rownie na
celu zwrécenie na siebie uwagi i zaakcentowanisveiaindywidualnéci, cha podob-
nie jak u Adama dziejeesto w sposob spotecznie odrzucany §giosmiech, szuranie
krzestem, wymachiwaniegkoma). W przypadku Tomka motyw podiexia swojej
wyjatkowasci ujawnia s w zachowaniu zgodnym z normami szkolnymi (bardzead
aktywna¢ na lekcji), cho rzadkim w jego przypadku. Inne natomiast motywgyjksie
w zachowaniem Magdy. Dziewczynka wjmge poszukuje wiedzy, rozwija wiasne
zainteresowania. Pggiowanie takie wskazuje nam na sipotrzelg samorealizaciji.

Omowione przyktady wyeaie pokazyj jak wiele rGnych zachowa maze by
przejawem tego samego motywu. Jak tatwo bylo zayivenogy to by zaréwno za-
chowania akceptowane, jak i nieakceptowane spaczarowno zachowania charak-
terystyczne dla danego dziecka, jak i takie, kbdnelzo rzadko u niego wyglja. Nie-
kiedy tez pewien wzorzec pagiowania wskazuje na mde motywy, w zalenosci od
dziecka i towarzyscych okolicznéci. Nie jest wgc rzecz prost diagnozowanie mo-
tywdw kierugcych postpowaniem dzieci w klasie szkolnej ztpoza ni. Wydaje st
jednak,ze warto podj¢ taki trud, gdy poznanie rénych typdw motywacji utatwi nam
prag z uczniem, a co za tym idzie, zkszy efektywné& nauczania (por. Kochan-
Wojcik, 2002).
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Zatacznik

Wskazniki motywoOw poznawaniaswiata i uczenia s¢ dzieci
w klasach IV-VI szkoty podstawowe]

(oprac. Ekbieta Maikiewicz)

I. Wi ez — akceptacja, poczucie bezpiecastwa

Szukanie akceptacji poprzez spetianie wymégaczekiwa innych ludzi:

1. Dorosli — w szkole nauczyciel

O

O

O

rozpoznawanie tych oczekiwa- pytania o szczegdly dotyre zleconego
zadaniaczy chodzi o ta, jak mam to zroldi...,czy mog zrobk...;
sprawdzanie, czyasspetniane: prdby o0 ocern zadania w trakcie realizacji:
czy tak.,czy dobrzeco jestle..., prosz zobaczy, czy dobrze

sprawdzenie, czy wykonanie zadania przebiegto 2godroczekiwaniami
dorostego: czy dobrze to zrobitem, czy tak miaté; by

prasba o pochwat po zakaéczeniu zadania: prawdae dobrze, jak mi si
udato;

samodzielne poelgie zadania, ktére wedtug dziecka jest zgodne ekicz
waniami dorostego: wytarcie tablicy, podlanie kgt spokojne siedzenie
na pocatku lekcji, kiedy wszyscy hatasyjustawianie siw pary bez spe-
cjalnego polecenia;

zgtaszanie gi do wykonania zadg na ktorych dorostemu zale na tzw.
ochotnika — do zrobienia gazetki, dodatkowegzudy, przyniesienia czego
z domu, z biblioteki;

spontaniczne zrobienie czdéggpecjalnie dla dorostego bez jegospsg ze-
by mu byto przyjemnie: np. herbaty, kiedy jest zijnprzyniesienie ekspo-
natu na zggia.

poszukiwanie bliskei: przebywanie w pobiu nauczyciela, opowiadanie o

sobie.
*

Dzieci typowe zadaj zwyczajne pytania, ngzy dobrze to zrobitem?
Dzieci niggmiate: czekaj, az dorosty zwrdci na nie uwagwidoczne oznaki zadowo-

lenia, ze to zrobity ($miech, pogodniejszy wyraz twarzy), zawodlijeizna, ze
czega nie zrobity.

Dzieci ekspanywnezadaj pytania w sposéb bardziej natarczywy,sgiej; obraaja

si¢ (np. nie, to nie, wicej sk nie kede staral), jesli nauczyciel nie zwrdci na nie
uwagi. Konflikt; oczekiwania nauczyciela — oczeknia grupy rozwizany na
rzecz oczekiwa nauczyciela.

2. Rowiesnicy:

O

rozpoznanie oczekiwia co jest dla grupy wae: naladowanie zachowa-
nia, ubioru, sposobu wytania s¢ liderow grupy, ich stosunku do nauczy-
ciela i nauki; sprawdzanie wienia, jakie dane zachowanie ucznia wywotu-
je u innych dzieci (kontynuowanie zachowanidlj grupa je akceptuje, za-
przestanie, jéi go nie akceptuje);

spontaniczne zachowania realigng wartdci grupy, tak jak dziecko je od-
czytuje, np. obrona stabszego czionka grupy nagiadioi przez kogoz
zewnytrz lub czionka grupy, btaznowanie na lekafiby rozbawé kolegow,
solidarnd¢ wobec innych ukaranych za jakigrzewinienie;

[0 dotrzymanie stowa danego koledze;
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[0 bezinteresowna pomoc koledze — podpowiadanie, pame&cjach, po-
zyczenie czegona lekcji, podzielenie siksigzka, ktorej kolega zapo-
mniat;

przyjaznie klasowe — bliskie wii z niektorymi cztonkami grupy,

wspétdziatanie w sytuacjach zadaniowych;

podejmowanie zadiana rzecz grupy (spontaniczne lub podejmowanie za-

dan dla grupy zleconych przez nauczyciela);

[0 dazenie do zajcia wyzszej pozycji w grupie (np. zabieganie o przyja
0s6b znacgeych w grupie);

0 dazenie do bycia liderem w grupie (takmaliwy motyw tozsamdciowy
-wyodrebnienia swojego Ja);

[0 zdobywanie przyjani i akceptacji grupy przez oferowanie atrakcyjnych
rzeczy i rozrywek; take przez dawanie zagl@o odpisywania, podpowia-
danie, pisanie wypracowaa innych, itp.;

[0 konflikt oczekiwania nauczyciela — oczekiwania grupzwigzany na
rzecz grupy.

Oo0OnOo

*

Dzieci typowe zachowania elastyczne wobec oczekiwgrupy, wycofanie giz zacho-
wan nieefektywnych, ewidentnie szkodliwych, silnie akeeptowanych przez doro-
stych, pozycja w grupigrodkowa, klasowe przyjaie, podejmowanie dziatana
rzecz grupy, wspotdziatanie, dotrzymywanie stowé&egom, przeywanie konfliktu
nauczyciele-rowigicy jako trudnego do rozezania. Grupa jestrodiem zr@nico-
wanych emocji.

Dzieci nigmiate: zmienne zachowania wobec oczekivegiupy, podporgdkowanie, jéli
nacisk grupowy silny (wagary), wycofanie$liestabszy, niska pozycja w grupie lub
izolacja od grupy, niewielu przyjaciot w klasie,pgddziatanie lub izolacja, dotrzyma-
nie stowa, konflikt dordi-rowiesnicy rozwizany na rzecz tej strony, ktéra wywiera
wicksz presg. Grupa jest wanym punktem odniesienia, ale raczej jakadto zagro-
zenia.

Dzieci ekspansywnenaladowanie zachowaznaczcych cztonkdéw grupy, sprawdzanie
wrazenia, jakie zachowanie dziecka wywotuje w grupielézytywanie tego weznia
jako pozytywnego; raczej negatywne sposoby konoemtnia na sobie uwagi grupy
(np. blaznowanie, ogone zdanie riwszyscy, przeszkadzanie w pracy), pozycja w
grupie zr@nicowana (wysoka — §& dziecko umie grupie zaimponowa np. odwag
w przeciwstawianiu sinauczycielowi, niska lub przetina — jéli zachowania dziecka
odbiegag od akceptowanych w grupie, odrzucenie sl j@zbieznos¢ jest znaczna);
niectetne podporzdkowanie grupie i wspotdziatanie znraczej brak przyjaciot lub
osoba 0 jeszczeasizej pozycji w grupie jako przyjacielagenie do zajcia wysokiej
pozycji w grupie i nieadekwatne sposoby realiz@gd celu; konflikt: potrzeba przy-
naleznosci do grupy — potrzeba bycia kimvyjatkowym (potrzeba z kgu potrzeb
tozsamdciowych); konflikt: nauczyciel — grupa rozygiany na rzecz grupy lub wyco-
fanie z sytuacji konfliktowej (utrata zainteresoveakonfliktem).

II. Tozsamasé
Nasilona potrzeba budowania i obrony granic Ja-Inroraz wyodgbnienia
i potwierdzenia swojego Ja:
1. Wyodrebnienie i potwierdzenie swojego Ja:
[0 zwracanie na siebie uwagi dorostego (zaumaie!) —niech pani zobaczy,
jgka bluzk kupita mi mama, wczoraj bythy w kinie na filmie ,Urodzeni
mordercy”,
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podkrelanie swoich mocnych stronbardzo dobrze méwpo angielsku

Zzaznaczanie swojego terytoriumnie ruszaj tego, to moje, zéjd mojej

tawki, oddaj moj otowek

[0 podkrélanie wtasnej indywidualrigi, niepowtarzalngci, wyjatkowosci —
tylko ja jeden a klasie mam umiem.., widziatem..., zwiedzatem.; bytem
jedynym 11-latkiem, ktory byt w teatrze

[J samoocena eimiem potrafie, jestem dobry w. (opis swoich cech bez naci-
sku na wyjtkowos¢, ale z pozytywnym wygviekiem);

[0 samoakceptacja — ogolnie pozytywny stosunek daes(gstem w porzd-
ku, jestem wart@iowy);

O tozsamd¢ negatywna — przggie roli ztego ucznia w sytuacii niermsci
spetnienia oczekiwapozytywnych otoczenia (lepsze zle Jazaidne);

0 nasladowanie zachowiinnych, przygcie tazsamdci grupowej (jw. lepsza
taka n¥ zadna, typowe na pogtku adolescencji — klasa V-VI);

[0 podejmowanie giréznych zada w celu sprawdzenia, co umiem i w jakich

obszarach (np. udziat w konkursach, przygotowardeaystdci klasowej).

OO

*

Dzieci typowe zwracanie na siebie uwagi w formie akceptowapejesznie, umiarko-
wane dzenie do podkrdania mocnych stron, wkasnej indywiduadop pozytywna
samoocena i samoakceptacja, brakdmdci negatywnej, przyjmowanie 2samdaci
grupowej jako norma rozwojowa, w sytuaciji konflittzsamac¢ grupy — wartéci do-
rostych w wanych sprawach wybér tych ostatnich.

Dzieci nigmiate: zwracanie na siebie uwagi raczej przez brak aktyev (czekam a
mnie zauwag), wykonanie zadalub brak ich wykonania (czekam na reakcpbrak
podkrelania swoich mocnych stron i wkasnej indywidudtiqukrycie s¢ w tlumie
przez brak aktywrigi), nieujawnianie swojej samooceny i samoakcep(aaczej
krytyczny stosunek do siebie)zgamd¢ negatywna jako formazeamdci grupowej
(identyfikacja z grup, niemanos¢ przeciwstawienia sigrupie.

Dzieci ekspansywnenasilona tendencja do zwracania na siebie uvwaggto w formie
trudnej do zaakceptowania ¢ozacej) lub w formie nieakceptowanej spotecznie (wej-
scie na bardzo wysokie drzewo); pod#asie swoich mocnych stron i wiasnej indy-
widualndici, wyjatkowosci, prezentowanie wysokiej (zaugnej) samooceny i samo-
akceptaciji, rywalizowanie z innymi, gta tazsamaé¢ negatywna (lepsza takazrind-
na), konflikt tzsamaé¢ grupowa — wiasna indywidualéy niepowtarzaln& rozwia-
zywany czsciej na korzy¢ wkasnej indywidualngi.

2. Budowanie i obrona granic Ja-Inni

[0 przeciwstawienia moje — twoje: rzeczy, miejsceellal/; pogidy, zaintere-
sowania, ubior, czytane kgki, uprawiane sporty, ulubione rozrywki;
0 poréwnywanie si z innymi w r@&nych obszarach;
0 badanie i swiadamianie sobie podoldigtw i r&znic miedzy ludzmi (réwie-
snikami) w zakresie wygtu, cech charakteru, mavosci i uzdolnie.

*

Dzieci typowezachowania z tego obszaru magmpjawia sie, ale w formie akcepto-
wanej spotecznie (grzeczna odmowazymzenia czegq zainteresowanie #0i-
cami w pogidach, hobby, preferencjach); petnbne funkcg budowania ade-
kwatnego obrazu siebie i obrazu innych ludzi.
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Dzieci nigimiate: pojawiap sic wszystkie wskaniki, ale prywatnie, dziecko dokonuje
takich poréwna po cichu, dla samego siebie lub wobec 0s6b, ktarfanWobec
réwiesnikbw maze przejawié pewne zachowania (nie daje swoich rzeczy innym

ub nie paycza ich). Poréwnywanie siebie z innymi, a zwtaszprzeciwstawia-

nie siebie innym mege doprowadz do nadmiernego ustalenia granicy Ja-Inni, nie
sprzyjagcego rozwojowi W§zi z rowiesnikami.

Dzieci ekspansywnenszystkie wskaniki beda wystpowaty w duym nasileniu, po-
réwnywanie s} z innymi da dwa efekty — prywatnie dziecko uziajest gorsze,
publicznie lgdzie deprecjonowainnych i w ten sposéb podnésswop wartas¢
(motyw z kegu motywéw tasamdciowych). Budowanie granicy Ja-Inng¢dzie
nasilone w sytuacji, kiedy dziecko podlega silnegsj, aby spetnialo wymagania
zewretrzne, jest to forma obrony swojego Ja. Zachowamjanienione jako
wskazniki beda miaty formy nieakceptowane spotecznie (nieymza swoich rze-
czy, wysmiewa cudze pogtly, zainteresowania itp.)

[ll. Samorealizacja (realizacja potencjatu)
Ciekawg¢ poznawcza i eksploracja otoczenia, ekspresjaeklifacja mealiwosci

i zdol

NGci).

1. Ciekawos¢ poznawcza i eksploracja otoczenia

U
U

O0oo

zadawanie pytana lekcji;

podejmowanie zadana lekcjach prowadzonych metodami aktywnymi,
nawet jgli nie wchoda w zakres osobistych zainteresavaziecka (ekspe-
rymenty, déwiadczenia, zagadki, metoda projektow);

spontaniczne kontynuowanie aktywoiozacztej na lekcji po lekcjach (np.
zbudowanie whasnejzgvigni po lekcji na ten temat, zbudowanie wlasnego
parku jurajskiego w domu);

udziat w dyskusjach naide tematy na lekcjach i poza nimi;
zainteresowanie gkazda nowy rzeca (wydarzeniem, zmiag),;
sprawdzanieCo tam jes? Jak to dzial& (zaghdanie do wetrza interesuf

cej rzeczy, eksperymentowani@o se zdarzy, j&li zrobie...);

ciekawa¢ poznawcza — konfrontowanie tego, co wiem na denyat z
tym, czego dowiadgjsie na lekcji;

zachowania twércze — pomysty oryginalne na tleyklatastyczn&t my-
slenia (zmiana kierunku poszukiwaozwigzania), gitkos¢ (liczba pomy-
stow).

2. Rozwijanie whasnych zainteresowa i uzdolnien:

0
0
U

0
4
U

realizacja wkasnych zainteresawa

rozwijanie uzdolnig;

samodzielna aktywré — planowanie i realizowanie dziataupemie sa-
modzielnie (np. zaleenie drayny pitki nazne));

wypowiadanie wkasnych paglow i opinii;

samodzielne szukanie informacji na dany temat Viobdeze i internecie;
wykonywanie zadazleconych na swoj wkasny sposaéb.

*

Dzieci typowejesli zadanie wize sk ich zainteresowaniami i uzdolnieniami dademu

wyraz na lekgji. Ich zachowanigdy bardziej stonowane mnizieci aktywnych i bar-
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dziej elastyczne, za tedy bardziej samodzielne i wytrwate. Mniej nasiloredza-
chowania typuJak to dziata?- jesli przekrocz granice one stawiane przez dorostych.

Dzieci nigmiate: realizacja mgiwosci, zainteresowai uzdolnier prywatnie, szkota mo-
ze 0 tym nie wiedzig W szkole jest to mdiwe tylko jako spetnienie oczekividu-
bianego i dajcego poczucie bezpiedmtwa nauczyciela. depomaze on dziecku za-
prezentowé swoje maliwosci w klasie, a zwtaszczagew ten sposob dziecko przy-
czyni sk to sukcesu grupy nie to pozwol na realizag motywow zwazanych z
grup, a w konsekwencji take utatwt wykorzystanie zdolnii i zainteresowa
dziecka w szkole.

Dzieci ekspansywnesilna potrzeba ekspresji Ja i eksploracji otoiezeWszystkie za-
chowania wymienione jako wskaiki pojawia Sic, czasem w takim nasilenize na-
uczyciel mae tego nie wytrzyma Jego zadaniem jest ¢ui utrzymaniu dzenia do
eksploracji otoczenia i ekspresji Ja w ramach ptgyeych na aktywn& innych i
realizacje tematu lekcji. Jest to delikatna sprawedmierna krytyka doprowadzi do
wycofania s} z realizacji zadania i przeszkadzania innym (mopgatwierdzania i
rozwoju Ja). Nalkey docent wysitek dziecka, a rownocgde wyznaczy mu konkret-
ne zadanie, za ktéredzie odpowiedzialny. Trzebazteesprzé go w czasie realizacji
zadania. Dzieci te tatwog¢siniechcap i tracy zainteresowanie, §i co$ im od razu
nie wychodzi (chybae g bardzo zainteresowane).



