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Marta Kochan-Wojcik

W literaturze péwieconej zagadnieniom nauczania, problematyka diagnozo
wania podejmowana jest szczegdlniesta. Diagnozie podlegajindywidualne
kompetencje nauczyciela, diagnozowag®sagniccia dydaktyczno-wychowawcze
konkretnego ucznia, klasy, szkoty lub zespotu szkétpoziomie gminy czy woje-
wodztwa. Stosowana powszechniesmedowisku edukacyjnym diagnoza stata si
stowem popularnym i ¢gto nadaywanym, co wgcej ujmugcym czsto zagadnie-
nie z wyskiej perspektywy wartciowania i kategoryzacji zachowaumiegtnosci
oraz wiedzy ucznia.

W ten sposob miiwosci stosowania diagnozy jako metody rozumienia za-
chowa i potrzeb dziecka oraz wspierania go w rozwojlstag niestusznie pomi-
niecte. Diagnoza zostaje sprowadzona do poziomu odamy sviedzy i etykietowa-
nia zachowa. Oto przyktad:Janek umie na czwdark jest grzecznym chiopcem.
Bartek umie na trog i prawdziwy z niego rozrabiakd aki sposob formutowania
diagnozy nie poabajac za soh wskaza do konkretnych dziatakorekcyjnychNie
wiadomo co konkretnie chlopcy umgiéjczego jeszcze powinnisiauczy. Hasto
grzeczny/rozrabiaka nie przektadag sowniez na konkretne zachowania, nad kto-
rymi warto z dziémi pracowa.

W zwiazku z powyszym, przyblienie zalgen, celu oraz konsekwencji stoso-
wania diagnozy rozumiggej jako nargdzia pracy nauczyciela oraz dokonanie po-
rownania w powyszych obszarach z diagmoetykietupca wydaje s¢ szczegOlnie
istotne. Oba typy diagnoz opisane i stosowane kaevo psychologii klinicznej
(Olechnowicz, 1995; Czownicka, Zalewska 1988) zrtglawoje przeteenie na
grunt praktyki edukacyjnej w obszarze opisu i iptetacji zachowa ucznia (Mat-
kiewicz 2000a, 2000b, 2002).

Celem szeroko rozumianej diagnozy naukowe] jestpoananie jakiegostanu
rzeczy i jego tendencji rozwojowych w oparciu o jpngos¢ ogolnych prawidtowo-
sci” (Zlemskl 1973, s.17). Definicja wymaga jednegze:

okreslenia podmiotu diagnozy,
- jej sensu,
- celu,
- metod,
- warunkow, w jakich zostata przeprowadzona.

Zestawienie cech obu typow diagnoz — etykigte] i rozumiejcej — wedtug

proponowanego pogdku zamieszczone zostalo pazaji

! O diagnozie osinie¢ szkolnych por. Ewa Arciszewsk&@ens diagnozy edukacyjnej na przykia-
dzie projektu PEBIRv:] Edukacija przyrodnicza w szkole podstawowgp0R2, s. 37-48.
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Kryteria Diagnoza etykietujaca Diagnoza rozumigjaca
Podmiot | Uczé Uczen
Sens | Dopasowanie zachowania uczpi2opasowanie strategii dziatania
do realizowanych przez nauczy;i posepowania nauczyciela do po-
ciela celéw dydaktycznych. trzeb ucznia tak, by zrealizowaele
dydaktyczne.
Cel Kategoryzacja i klasyfikacja za- Zrozumienie psychologicznego se
chowa ucznia. su zachowa ucznia.
Metody | Obserwacja, warciowanie Obserwacja, opis i interpretacja
i ocena zachowaucznia: zachowa ucznia w kategoriach
Zachowanie ucznia jest popr(,jwm%oszuklwanla ich sensu i celu:
lub zaburzone, dziwne, nieprawj-Jaki jest powdd tegde uczé wierci
diowe. sie w fawce i rozmawia z kolegami
. i - i
Czsto dochodzi tu do uproszar e\rN Czasé?eleg%" Coosv‘\ﬁézwvt\?'glzizceh
| dokonywania oceny samego sy\f[\ijac'acﬁ taki\gyz%chowaniél nie
dziecka, nie zajego zachowania; ytuacja -
_ wysepujg®
Uczei jest grzeczny, aqary lub
zly, niezngny, leniwy.
Warunki | Obserwacja dziecka w klasie | Obserwacja dziecka w klasie szko

szkolnej i poza nj, podczas trwa

tnej i poza rg podczas trwania lekcj

nia lekcji i przerwy.

i przerwy.

Podstawowa rfnica wynikajca z powyszego zestawienia dotyczy ustano-
wienia punktu aizkosci w relacji ucze: — proces edukacyjny — nauczyci! dia-
gnozie etykietujcej jej centrum znajduje siw obszarze ustalonych celéw eduka-
cyjnych, ktére wychowawca pragnie gigigé, niezaleénie od potrzeb i aktywroi
wiasnych wychowankdéw. Postawione zadania stapsatywry rane, w ktorg nale-
zy wpasowa tych, ktérzy uczestniezw ich realizacji, a wic nauczyciela i jego
metody posfpowania oraz uczniéw z catym bagan ich indywidualnéci. Wycho-
wawca dziata tu zgodnie z oklenym algorytmem, wskazagym na sposéb poko-
nywania przeszkod wynikggych np. z nie pasagego do schematu — niedtave-
go zachowania ucznidow. Algorytm zaktada stosowdde i nagréd oraz metod
opartych na wladzy i sile. Dajone zwykle natychmiastowe, chérotkotrwate re-
zultaty w postaci ciszy i spokoju na lekcji, ktqrejawiap si¢ jednak tylko w obec-
nosci nauczyciela.

Strategia kierowania zespotem uczniowskim przyp@mintym wypadku styl
autokratyczny, w ktorym kierownik (nauczyciel) pas$a dodatkowo jednoznaczny
poghkd na temat natury ludzkiej. W psychologii zatzania taki sposéb spostrzega-
nia innych ludzi przez kierownika grupy okl@ny jest mianenteorii X, ktéra za-
ktada, ze przecitny cztowiek jest ze swej natury leniwy i nie lubiacowd, za
skitonienie go do wysitku wymaga zastosowania praumikontroli, a nawet kary
(Jamraek, Sobczak 2000). Konsekwencje takich przekothatyczcych dziatania
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ucznia i wynikagcego z nich stylu nauczania, wychowywania orazrthagwania,
nie wydap si¢ by¢ satysfakcjonujce z perspektywy szeroko rozumianego procesu
edukacji. Niweluy naturalna potrzelg dziecka do eksploracji i poznawariaiata,
rozwijania wkasnych zainteresowaraz korzystania z wewtrznego potencjatu.
Zgodnie z zaleeniami diagnozy rozumiggej, podmiotem relacjiicze: — proces
edukacyjny — nauczycjeitaje sj ten pierwszy. Realizacja ustanowionych celéw dydak
tyczno-wychowawczych dokonywana jest zgodnie zyasymi heurystykami post
powania. Zakladgjone przede wszystkim emocjonalny komfort pracycmgciela i
ucznia, a zatem atmosfewspéipracy, respektowania praw i potrzebdeg ze stron w
realizacji okrélonych zada. Nauczyciel przyjmuje postavwkierownika, wyznajcego
zalazenia tzwteorii Y (Jamraek, Sobczak 2000):
- wysitek wiazony w prae jest réwnie naturalny, jak w zabawzy w wypoczynek,
- Zaangaowanie w realizaejwyznaczonych celdéw zwiane jest z przyjemsoia
ich osigania oraz z rozwojem samokierowania i samokontroli
- wyobrania, tworczéc¢ i pomystowdé sa rozpowszechnione, a we wspoétczesnych
warunkach mgiwosci przecétnego czlowieka gsjedynie czsciowo wykorzysta-
ne.

Respektujc taly koncepaj natury ludzkiej, sterowanie grygzy klag wymaga
jedynie ukierunkowywania jej aktywsd i wykorzystania magiwosci oraz potencjatu
poszczegolnych czionkdéw. Stosowanie metod opantygciprzymusie stajecsiv tym
wypadku zkdne. Dlugofalowe konsekwencje pawsyego podégia zakladajcego
rozumienie zachowadziecka i dopasowanie metod dydaktycznych do pegzeb w
taki sposéb, by bez przymusu i nakazu zrealizavgganowione cele edukacyjne, wyda-
ja sie by¢ nie do przecenienia. To rozbudzenie ciekanivpoznawczej, samorealizacii,
umiejetnasci samokontroli i twdrczego ndlenia.

By mowi¢ o konsekwencjach praktycznego stosowania obu cangel podej
diagnostycznych, warto odwétaie do obserwacii konkretnych sytuacji edukacyjnych z
udziatem uczniéw i nauczycieli. Panj zaprezentowano dwie obserwacje przebiegu
lekcji przyrody, ktérych bohaterem jest Tomek oj@go nauczycielki postugage sé
odmiennym sposobem diagnozowania zaclicivgecka.

Diagnoza etykietujaca
Nauczyciel — wartéciujagcy wychowawca

Podczas przerwy Tomek wbiega do kla-
Sy, rzuca teczkna stolik, wita st gtosno

z kolegami. . . .
Nauczycielka: Tomek nie musisz tak krzy-

cze, jeste w klasie.

Tomekscisza gtos, siada na tawce tylem
do tablicy i opowiada kolegom o tym, co
przydarzyto mu giwczoraj po szkole.

Po chwili méwi coraz gitniej. _ _ _
Nauczycielka zwracasdo Tomka: Wyjtl

na przerw. Nie kxdziesz tak krzyczat w
klasie.
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Tomek nie obracagido nauczycielki,
nie wychodzi z sali, al&eisza swoj gtos.

Dzwoni dzwonek na lekcj
kc) Nauczycielka: Progzprzygotowa sie do

lekciji.

Tomek nadal siedzi tylem do tablicy. _ _
Nauczycielka: Progzprzygotowa si¢ do
lekciji!

Chtopiec powoli zajmuje swoje miejsce

w ostatniej tawce. _ . . :
Lekcja zaczyna ai Nauczycielka zadaje

klasie pytanie.

Do odpowiedzi ¥iréd kolegow pierwszy

zgtasza ¢ Tomek. Mocno wymachuje

rekg i wierci sie na krzele. _ _ _
Nauczycielka prosi o odpowieMacka.

Tomek opuszczake. Przez chwi stu-

cha kolegi, po czym zaczyna siierci¢

na krzgle. . . . :
Nauczycielka zadaje klasie kolejne pyta-

nie.

Tomek znéw podnosike i niemal pod-

skakuje na swoim krge. _ L.
Nauczycielka mowi paigz na Tomka:

Bede pytata tylko tych uczniéw ktérzy
siedz; spokojnie w tawce.
Prosz [nauczycielka wskazuje na Kajsi

Tomek przez chwilstara s¢ siedzié
nieruchomo i stuchakolezanki, po

chwili jednak znéw wierci giw fawce. _ _ i _
Nauczycielka zadaje klasie kolejne pyta-

nie.

Tomek nie pytany, wykrzykuje odpo-

wied:. ] ] ]
Nauczycielka zwracasdo Tomka: Nie
prositam cé 0 odpowied. Zgtos sie jak
inne dzieci i czekaj na swpkolej.

Tomek wierci gii szepce codo kolegi. _ )
Nauczycielka: Tomek gaduto nie rozma-
wiaj. Przeszkadzasz.

Chtopiec: Ale ja mowi na temat. _ _ ,
Nauczycielka: Nie pora na dyskgsNie

przeszkadzaj.
Chtopiec zaciskagby, wyjmuje diugopis

I zaczyna rysowaw zeszycie.
ynaty y Nauczycielka zadaje klasie kolejne pyta-

nie i prosi o odpowietdTomka.
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Chtopiec zajty malowaniem nie styszy
tresci pytania i nie umie na nie odpo-
wiedzi€. Rozghda sk po sali szukajc

podpowiedzi. _ . . .
Nauczycielka: Uw#aj na lekcji. Zamknij

zeszyt i stuchaj.
Nauczycielka przekazuje wiedeore-
tyczry zwigzary z tematem lekciji.

Tomek siedzi chwilspokojnie. Po chwili
wierci sie. Kolega z tawki szepce £do
Tomka. Obaj zaczynaficho rozma-
wiac. Kolega Tomka zaczyna Smiac,

CO zwraca uwaghauczyciela. _ _ i
Nauczycielka zwracasdo Tomka: Znow

przeszkadzasz i nie useesz. lle razy mam
Cie prosié o cisg. Poka zeszyt. Temat
zapisany?

Tomek: Ale to nie ja zagiem. ) ) ) ]
Nauczycielka: Nie dyskutuj. Sprawiasz
same ktopoty. Nawet nie zapisatematu
w zeszycie. Togha pewno odbije na
twojej ocenie z zachowania na koniec
semestru.

Tomek gtboko wzdycha, zaciskalw.

Kiedy nauczycielka odwracagsihtopiec

patrzy na kolegoéw, marszczy czoto

i wystawia nauczycielcezyk. Koledzy

smiejg Sie. Tomek powtarza swopmire.

STk S P pmire Nauczycielka obracaesi patrzy na Tomka.
Chiopiec wyjmuje powoli zeszyt, zapisuje

temat. Gdy nauczycielka nie patrzy, chio-

piec wygtupia gi i rozmawia z zaczepia

kolegéw. W klasie robigrozgardiasz. ) ) o
Nauczycielka: Co giz wami dzieje? Spo-

kdj! Jestécie dzi okropni. Piszemy dalej.
Gdy Tomek spostrzega wzrok nauczy-
cielki, natychmiast uspokajaesi

i zapisuje notatkw zeszycie. . ) ) )
Po lekcji nauczycielka wchodzi do pokoju

nauczycielskiego mowg: Ta V b jest nie-
znagna. Nie ména z nimi pracowa A
Tomek Kowalski jest niewychowany i py-
skaty.

Po lekcji Tomek rozmawia z kolegami: Nie
cierpie przyrody. Ta baba jest glupia.

13
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Nauczycielka z powyszego przyktadu szybko dokonuje oceny ucznia. Tomek
zachowuje si za gt@no, przeszkadza w prowadzeniuggajwierci st w tawce, nie
uwaza i rozmawia w czasie lekcji. Jest niewychowanyskaty. Nievatpliwie za-
chowanie ucznia nie miei sig w ramach wyznaczonych przez odgornie zaiy
cel, ktérym jest realizacja materialu dydaktycznegedtugscisle okrelonego sce-
nariusza. Lekcja rozpoczynagssery pytar nauczyciela i z géry przewidzianych
odpowiedzi ucznidbw, nagbnie nauczyciel przekazuje wiedzteoretyczy,

a uczniowie zapisajnotatk w zeszycie. Dzieci w czasie zéjstuchag nauczyciela,
wykonujg jego polecenia,agsspokojne i skoncentrowane. W takiej sytuacji Tomek
ktory chce powiedziecas wiecej niz zaktada scenariusz zdji prébuje zwrdai na
siebie uwag przeszkadzaf tym samym w prowadzeniu lekcji, wymaga reakcji
wychowawczyni. Zgodnie z algorytmem nauczycielkamjma go, zwraca mu ka-
tegoryczm uwag, ostrzega i grozi konsekwencjami. Tomek rzeczyigi respektuje
jej dziatania, chociass one skuteczne jedynie w sytuacji bliskiego i wirloego
nadzoru dziecka.

Kategoryzacja zachowalomka jako niewkciwych i niepoprawnych powoduje
takze narastanie negatywnych emocji nauczycielki, wtgoosrozdranienia, zigci,
niecleci i bezradnéci wobec zachowaucznia i cate] klasy. Podobnie Tomek, piiez
kowo zaciska gby, by pé&niej jawnie prezentowanieche¢ i ztos¢ wobec wychowaw-
czyni. W ten sposéb rozpoczyna sivoista wojny midzy obiema stronami, ktéra za-
myka maliwosci porozumienia, prowade do zablokowania ciekawa poznawczej
i zainteresowd przyrodniczych ucznia. Efektem takiej sytuaciit jeswierdzenie si
nauczycielki w przekonaniwe Tomek jest dzieckiem niewychowanym i pyskatym.
Tomek za, przestaje luldi nie tylko wychowawczygi ale i lekcje przyrody. Samona-
pedzapcy mechanizm dziata z corazek$z sita, powodujc eskalag negatywnych
odczi i przekona obu stron. Uniemiiwia on réwnie: podgcie przez nauczyciela
skutecznych dziatawspieragcych i korygugcych zachowania chiopca. Etykieta ,nie-
wychowany” czy ,pyskaty” ma zabarwienie pejoratywne daje take informacji o
przyczynach i powodach takiego zachowania ucznia.wWkazuje réwnie na jego
potrzeby czy maocne strony, ktére ima by wykorzystajako punkt wyjcia pracy wy-
chowawczej.

Diagnoza r ozumiejaca
Nauczyciel — refleksyjny obserwator

Podczas przerwy Tomek wbiega do kla-
sy, rzuca teczkna stolik, wita si gtasno

z kolegami. Nauczycielka: ,Tomku, méw ciszej.”

Tomekscisza gtos, siada na tawce tytem

do tablicy i opowiada kolegom o tym, co

przydarzyto mu giwczoraj po szkole. Po

chwili mowi coraz gignie;.
Nauczycielka zwracaedo chiopca po
imieniu i klagic palec na ustach wyzta
swoj prasbe gestem: Tomku [mow ci-
szej].
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Tomek wezwany po imieniu obraca si
do nauczycielki fcisza swoj gtos.

Dzwoni dzwonek na lekcj
kc) Nauczycielka: Progzprzygotowd sie do

lekciji.

Tomek nadal siedzi tytem do tablicy. _ .
Nauczycielka: Progzprzygotowé sie do
lekcji. Tomku usgidz w tawce.

Chtopiec powoli zajmuje swoje miejsce

w pobliu biurka nauczycielki. _ _ _ _
Lekcja zaczyna ai Nauczyciel zadaje

klasie pytanie.

Do odpowiedzi ¥iréd kolegow pierwszy

zgtasza ¢ Tomek. Mocno wymachuje

rekg i wierci sie na krzéle. _ _ _
Nauczycielka prosi o odpowied@omka.

Chtopiec wypowiada wiasne zdanie diu-

go, ale konkretnie. Kilkukrotnie podkre-

sla, ze jest to jego witasna opinia, z kgor

nie wszyscy mugsie zgodzs.
yScy mussk 29 Nauczycielka zadaje klasie kolejne pyta-

nie. Patrzy na Tomka i daje mu gestem
do zrozumienige zauwayta jego zgto-
szenie. O odpowiégrosi Kasg.

Tomek uwznie stucha kol&anki lecz
nadal trzyma gke spokojnie uniesian

w gorze. Nauczycielka zadaje klasie kolejne pyta-

nie.

Tomek nie pytany, wykrzykuje odpoied Nauczycielka: Tomku, twoje zdanie jest
dla mnie wane i z pewnfxig interesug-
ce, ale teraz poprosa gtos innego
ucznia, ktéry nie miat jeszcze szansy na
wypowied.

Tomek kiwa gtow;, usmiecha st. Po

chwili wierci sk i szepce codo kolegi. _
Nauczycielka: Tomku, to co masz do

powiedzenia jest z pewfuily wazne i za

chwile poprose cie 0 wypowied teraz

jednak postuchaj zdania innych dzieci.
Chtopiec kiwa gtow i wykonuje gest,

jakby zaklejat swaj buze plastrem. _ _ o
Nauczycielka pyta inne dzieci, po czym

pyta: Czy kté jeszcze chce ¢aoda*?
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Tomek zglaszaesi wypowiada krétko
swoje zdanie.

Nauczycielka dekuje za wypowied
chlopcu i zadaje klasie kolejne pytanie.

Chiopiec stucha dyskusiji, po chwili wyjmu-

je dtugopis i zaczyna ryso@a zeszycie.

Tomek smiecha st, podchodzi do tabli-
cy i kaligrafuje kreg temat.

Tomek zgtaszze skaiczyt.

Tomek wraca fmiechngty na miejsce.

Tomek szepce £€do kolegi z tawki, ob-
raca sk tez do gsiadéw.

Tomek kaczy rozmow i stucha polecé.
Wykonuje je doktadnie, pomagajprzy
tym kolegom.

Tomek gmiecha st: Bo Arek nie umiat
nastawi tego lusterka. A na nagtry
lekcje mog przynigé¢ bardzo ciekawe
zdjecia owadow zrobione naprawad
bliska. Dostatem je od taty.

Po lekcji Tomek rozmawia z kolegami:
Ten mikroskop byt troghstaby, u taty w

Nauczycielka: Tomku zapisz na tablicy
temat lekciji.

Nauczycielka kontynuuje dyskusgjpo-
zostatymi uczniami.

Nauczycielka: Dzkuje Tomku, napisa-
tes to naprawe@ starannie. Jacku i Aniu,
rozdajcie pomoce do zd}

W trakcie rozdawania pomocy dogaj
dzieci wierg sie, a w klasie robi gigto-
sniej. Nauczycielka nie upomina dzieci,
dajgc im krétlg chwile na odpezenie.

Nauczycielka: Teraz jyprosz o cisz.
Zaczynamy pracz mikroskopem...
Nauczycielka przekazuje wiedeore-
tyczry zwigzary z tematem lekciji.

Po lekcji nauczycielka zwraca:glo
chtopca: Tomku, pracowatelzs doktad-
nie i starannie. Bardzo migsto podobato.
Ciesz sie te ze pomogte Arkowi. Dzgki
temu ja miatam czas by poméc Ani.

Nauczycielka: Bardzo dobrze. Przyie.

pracy jest duo lepszy. Ale catkiem fajnie

wyglgdaly te rzeczy w pogkszeniu, na
przyktad ten wios...
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Rozpoczynajc lekcg nauczycielka nie ma wyrobionej opinii czy ocenyogia
ucznidéw. Réwnie ich nie kategoryzuje. Rozpoczyna znajémod jasnego sprecy-
zowania swoich potrzeb, a kiedy jest to koniecpwytarza je kilkukrotnie. Nie
zmienia przy tym barwy gtosu, anizteastawienia wobec klasy, rozunaejrudno-
§ci niektérych dzieci w zapagtaniu polecé czy koncentracji uwagi na tym, o co
nauczyciel prosi. Do kalego ze swych wychowankéw zwracg biezpdrednio,
podkre&lajac tym samym jego indywidual&é. Lekcja zaplanowana jest elastycznie
i w taki sposéb, by prezentowany materiat zaintared ucznidw, a metody pracy
zaktywizowaty dzieci do tworczego rignia. W czasie ze¢ nauczycielka uwaie
stucha uczniow, ceni ich wypowiedzi, obserwujetiebkcje i zgodnie z nimi dobie-
ra kolejne metody pracy. Zachowania dziechajpierw nazywane, opisywane, lecz
nie kategoryzowanelémek mowi gkno, zgtasza sido odpowiedzi, zabiera €0
glos nawet gdy nie jest pytany, wiergt 8i tawce, rozmawia z kolegrysuje w ze-
szyci@, a nasjpnie interpretowane poprzez poszukiwanie ich prgydzszerszego
psychologicznego kontekstligmek jest chtopcem aktywnym, ktory prébuje zviréci
na siebie uwagnauczyciela, ma tak trudnaci z koncentragj uwagi przez diszy
czas na jednorodnym zadahiu

Taka diagnoza zachowaicznia wskazuje natychmiast naalwosci pomocy
dziecku oraz obszary, w ktérych pomoc powinna dotyqWarto da Tomkowi
odczu, ze jest zauwgany, a jego wypowiedzig svazne dla nauczyciela. Polecenia
kierowane do chtopca powinnydiroétkie i jasno sprecyzowane sli¢rzeba, naley
0 nich dziecku przypominaWarto réwnie odgornie ukierunkowywaaktywngé
chtopca, nie czekag, & sam znajdzie ggie swojej energji Wzbudza jednoczaie
w nauczycielu postagvbadacza, ktory bez Zoi i niecheci podchodzi do rozwia-
nia napotykanych przez siebie trudcio Stanowa one swoiste wyzwanie praktycz-
ne i interpretacyjne, wymagapowiem znalezienia odpowiedzi na pytanie o przy-
czyny i maliwosci dziatania wychowawcy w takiej sytuacji. A zatem zrobé by
zrealizowdg postawiony cel, w taki sposéb, aby byto to kormgstlla nauczyciela i
jego uczniéw. Wydaje sj ze odpowiedzi na to pytanie najeposzukiwa we wia-
sciwym rozpoznaniu potrzeb dziecka, ich zaspokojénitykorzystaniu potencjatu
oraz mocnych stron kdego z wychowankow. Wymaga to jednak wnikliwej abse
wacji, opisu i zrozumienia sensu zachéaveiziecka oraz odrzucenia ocen, kategory-
zacji czy wartéciowania. Wykorzystanie rozumienia, nies zdykietowania, owocu-
je otwarciem drogi wspoOtpracy uaze- nauczyciel, przyjaznatmosfeg i komfor-
tem pracy obu stron, stworzeniem dzieckuzimmsci optymalnego rozwoju i sa-
morealizacji oraz utwierdzeniem go w przekonaniiszkofa jest wana i przyja-
zna.

Niewatpliwie stosowanie diagnozy rozumiegj w praktyce wymaga wcej
czasu ni ten, ktory potrzebny jest na wystawienie oceny ugsaszczajcej etykie-
ty. Jest to jednak czas, ktéry rownawaGzniejszy, znacznie mniejszy wysitek, jaki
musi by wtozony w utrzymanie na lekcji tadu i spokoju, czy waskenie uczniow
do tworczej i owocnej pracy. Czas ten kompensuinié korzystne samopoczucie
nauczyciela — refleksyjnego obserwatora, ktory oozgna zajcia bez stresu i z
poczuciem statej kontroli sytuacji edukacyjnej ora@zliwosci dowolnego korzy-
stania z metod nauczania w taki sposéb, by w pradgwolnym uczniem oggnac¢
ustalony cel.
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Rozumienie psychologicznego sensu zachowaiecka wymaga stosowania
uzytecznej teorii psychologicznej dagj przekonujce podstawy do ich interpreta-
cji. Teoria taka oraz praktyczne przyklady jej wykgstania zostata przedstawiona
w tekscie Joanny Piskorz zamieszczonym w niniejszym naengEdukacji Przy-
rodniczej”.
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