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Szanowni Panstwo,

powierzono mi zadanie przygotowania wprowadzenia otwierajacego uroczystg
sesje zorganizowang w Instytucie Fizyki Doswiadczalnej Wydziatu Fizyki i Astro-
nomii Uniwersytetu Wroctawskiego dla uczczenia osiggnie¢ nauczycieli akademic-
kich zwigzanych zawodowo z Zaktadem Nauczania Fizyki w roku poprzedzajacym
jubileusz 50-lecia wroctawskiej dydaktyki fizyki.

Zaproszenie do przygotowania tego wprowadzenia jest dla mnie zaszczytem i
wyrazem zaufania, za ktore serdecznie dziekuje. Okazato sie jednak, iz przygoto-
wanie tego wprowadzenia jest takze sporym wyzwaniem.

Dziatania podejmowane w okresie 50 lat przez dziatajacy w Uniwersytecie
Wroctawskim zespdt dydaktyki fizyki i jego dokonania w réznych zakresach: na-
ukowym, dydaktycznym, organizacyjnym i popularyzatorskim, oraz dokonania
tego zespotu sg tak ogromne i znaczace, iz jego petna i satysfakcjonujaca prezen-
tacja wymagataby przygotowania obszernej i wieloautorskiej monografii. Natural-
nymi wobec zadania, jakie staneto przede mng byty pytania. Co z 50 lat okresu
dziatalnosci i dokonan wroctawskich dydaktykow fizyki byto, i jest nadal, najwaz-
niejsze i dla kogo? Jakimi kryteriami kierowac sie przy, koniecznym przeciez w
krétkim wprowadzeniu, wyborze zdarzen, dokonan i ich interpretacji? I wreszcie,
po kilku wstepnych wersjach wprowadzenia pojawito sie pytanie, ktére spowodo-
wato, iz dalsza praca stata sie dla mnie wciggajacq przygoda intelektualng. Co
sprawiato, ze tak ztozona i pionierska dziatalno$¢ naukowa i dydaktyczna w obsza-
rze rzeczywistosci o charakterze interdyscyplinarnym, realizowana w tak ztozo-
nych i nie zawsze sprzyjajacych uwarunkowaniach zewnetrznych, realizowana
byta w tak dtugim okresie z takimi znaczgcymi efektami?

W stowie wstepnym dr hab. Leszka Markowskiego, prof. UWr, Dyrektora In-
stytutu Fizyki Doswiadczalnej, do publikacji , Ksztatcenie nauczycieli fizyki w Uni-
wersytecie Wroctawskim w latach 1968 - 2017. Ujecie instytucjonalne®” przeczy-
tatem: ... dziatalno$¢ dydaktykdéw fizyki byta dla Uniwersytetu Wroctawskiego
niezmiernie istotna, miata donioste znaczenie réwniez dla $rodowiska dydaktyki
fizyki w Polsce, a takze dla nauczycieli fizyki i dla popularyzacji fizyki wsréod mio-
dziezy ...".

Potwierdzam stowa prof. L. Markowskiego, iz dokonania wroctawskiej dydak-
tyki fizyki miaty donioste znaczenie nie tylko lokalne, ale takze dla catego $rodo-
wiska dydaktyki fizyki w Polsce. Takze moj sposdb postrzegania spraw dydaktyki
fizyki, podobnie jaki i wielu innych, ksztattowat sie m.in. w wyniku wieloletniej
wspodtpracy i wspotdziatania z dydaktykami wroctawskimi. W miare zagtebiania sie
w dziatania i dokonania 50 lat dydaktyki wroctawskiej utwierdzatem sie w przeko-
naniu o wartosciach, jakie to ,wroctawskie wczoraj” niesie ze sobg dla ,dzis”

! Wprowadzenie do dyskusji wygtoszonej przez Autora tekstu podczas Sesji Naukowej ,Pro-
blemy dydaktyki fizyki”, zorganizowanej przez Instytut Fizyki Doswiadczalnej Uniwersytetu
Wroctawskiego w Czeszowie 9-10 czerwca 2017 r.

2 Ksztatcenie nauczycieli fizyki w Uniwersytecie Wroctawskim w latach 1968-2017. Ujecie
instytucjonalne, oprac. A. Krajna, L. Ryk, Wroctaw 2017.
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i przysztosci dydaktyki fizyki. Dzieje wroctawskiej dydaktyki fizyki sq otwartg
ksiegg doswiadczen, z ktorych warto korzystac. Dlatego przygotowujac sie do
dzisiejszego spotkania przyjatem, iz refleksje nad znaczacymi dokonaniami wro-
ctawskiej dydaktyki fizyki powinny by¢ czynione w kontekscie dnia dzisiejszego
i jutra wroctawskiej i polskiej dydaktyki fizyki.

Przyjete cele i zalozenia oraz ograniczony czas prezentacji wymagat skon-
centrowania sie na tych wybranych sytuacjach, uwarunkowaniach, celach, dziata-
niach i dokonaniach, ktére (oczywiscie w moim subiektywnym postrzeganiu) mia-
ty istotne znaczenie dla najblizszej i dalszej perspektywy dydaktyki fizyki w wy-
miarze lokalnym i ogdlnokrajowym. taczyto sie to z koniecznoscig pomijania fak-
tow, dziatan i prac, niewatpliwie waznych dla wybranych obszaréw zagadnien
i waznych dla ich autoréw, na rzecz dziatan, cech i dokonan odpowiadajacych
przyjetym kryteriom analizy.

Sposoéb okreslania, podejmowania i realizowania zadan wroctawskiego zespo-
tu dydaktykéw fizyki bede interpretowat ze stanowiska prakseologicznego modelu
zespotu, natomiast rodzaj i zakres podejmowanych dziatan w kontekscie modelu
dydaktyki fizyki, rozumianej jako interdyscyplina naukowa spetniajaca, obok zto-
zonych funkcji naukowych (poznawczych) takze funkcje praktyczne wobec szero-
ko rozumianej edukacji i ksztatcenia w zakresie fizyki oraz popularyzowania tej
dyscypliny naukowej i jej zastosowan.

Zespot

Nazwa zespot konsekwentnie dominowata w catej niemal 50 letniej dotych-
czasowe]j historii wroctawskiej dydaktyki fizyki. Pojecie zespotu bedzie pojeciem
kluczowym w prezentacji dziatalnosci wroctawskich dydaktykéw fizyki.

Fakty przedstawiane w dalszej czesci wprowadzenia wskazujg na wysokg
zgodno$¢ dziatan zespotu wroctawskich dydaktykow fizyki z prakseologicznym
modelem zespotu skutecznie dziatajacego w ztozonych i zmieniajacych sie uwa-
runkowaniach a cele jego dziatania uwzgledniajg cele zawarte w modelu ukfadu
celow dydaktyki fizyki.

Na rys. 1. przedstawiam model zespotu, ktéry w dazeniu do ztozonego ukia-
du celdw i podejmujac dziatalnos¢ w ztozonych i zmieniajacych sie uwarunkowa-
niach zewnetrznych i wewnetrznych ma szanse, w Swietle ztozonych analiz prak-
seologicznych, dziata¢ dynamicznie, twdrczo, innowacyjnie oraz skutecznie i efek-
tywnie, zachowujac zdolnos$¢ do takiego dziatania w dtugim okresie czasu.

O dokonaniach, ich randze i znaczeniu zespotu decydujq ludzie tworzacy ze-
spot. Decyduje tworzona przez nich wizja swojej dziatalnosci, ich zdolno$¢ do
wspoétdziatania w jej realizacji, umiejetnos¢ analizowania zmieniajacych sie uwa-
runkowan i podejmowania decyzji uwzgledniajacych te zmiany, rozwaga i odwaga
w dziataniach w uwarunkowaniach niekorzystnych, determinacja i konsekwencja
w dazeniu do celdw najwazniejszych dla zespotu i dla jego spotecznego otoczenia.

O sposobie funkcjonowania zespotu decydujq ludzie zdolni do zaangazowania
sie w tworcze i wytrwate dziatania ukierunkowane na wspdlnie okreslane i akcep-
towane cele oraz zdolni do konstruktywnego wspoétdziatania, wzajemnego wspie-
rania sie w dazeniach do realizacji tych celdw. Ludzie, ich wiedza, umiejetnosci,
kompetencje spoteczne, cechy osobowosciowe (rozwijane i doskonalone), a takze
obecnos¢ w zespole 0s6b znaczacych - to podstawowe zasoby zespotu stanowigce
o mozliwosci jego ukonstytuowania sie, konsolidacji i skutecznego dziatania.
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Warunkiem ukonstytuowania sie i konsolidacji zespotu jest wspdlnie tworzo-
na i dyskutowania wizja stanu potrzeb aktualnych i okreslanych prospektywnie (w
ktérych zaspokajanie mogtby zaangazowacd sie zespdt), mozliwosci oraz strategie i
sposoby dziatania (wzajemnie sie okreslajace) mogace prowadzi¢ do urzeczywist-
niania okreslanych celéw oraz wartosci i znaczenie tworzonego uktadu celéw. To
wilasnie wartosci i znaczenie, zgodnie z ktérymi i dla ktérych zespot miatby funk-
cjonowac, majg podstawowe znaczenie dla konsolidacji zespotu i skutecznosci
jego dziatania. Przyjmowany przez zespdt uktad celdow oraz sposoby i strategie,
zgodnie z ktorymi zespdl dazy do osiggania tych celow, jest konsekwencjg two-
rzenia sie i konsolidowania zespotu. W przypadku zespotu dziatajacego w otocze-
niu spotecznym dla osiggania celdw oczekiwanych, wartosciowych i waznych spo-
tecznie oraz dziatajacego w zmieniajacych sie uwarunkowaniach zewnetrznych
(systemowych, instytucjonalnych, srodowiskowych a takze losowych) warunkami
koniecznym skutecznosci sa:

« state analizy potrzeb otoczenia oraz uwarunkowan zewnetrznych funkcjono-
wania zespotu oraz aktywne ich tworzenie (wspottworzenie) i modyfikowanie
(zgodnie w przyjmowanymi i akceptowanymi powszechnie warto$ciami),

« podejmowanie wspotpracy z otoczeniem (Srodowiskiem zewnetrznym) zespotu
oraz dziatania na rzecz otoczenia i na rzecz zespotu tak, by utrzymywaé moz-
liwosci funkcjonowania zespotu i zaspokajania potrzeb otoczenia.

W dynamicznej, twdrczej, innowacyjnej i skutecznej dziatalnosci zespotu
wymienione warunki oraz state utrzymywanie kierunku na przyjety uktad celdow w
kontekscie wspdlnej (i wspdlnie modyfikowanej i doskonalonej) wizji zespotu
przez wszystkich jego cztonkéw sg podstawg rozwoju zespotu i jego skutecznego
dziatania. Urzeczywistnianie tych warunkéw w codziennej praktyce funkcjonowa-
nia zespotu wymaga analiz biezacych, ale takze analiz prospektywnych dokonuja-
cych sie zmian i uwarunkowan i zgodnie z wynikami tych analiz podejmowania
dziatan wyprzedzajacych wobec uwarunkowan i zmian przewidywanych (takze w
kontekscie mozliwosci merytorycznych i formalnych wtasnego dziatania), wprowa-
dzenia funkcjonowania mechanizmu analiz (i autoanaliz przez poszczegdlnych
cztonkow zespotu) i doskonalenia dziatalnosci zespotu oraz oczywiscie wspotpracy
wewnetrznej, ale takze wspétpracy zewnetrznej (lokalnej, krajowej i zagranicz-
nej).

Wszystkie te elementy sq wazne dla zachowania sensu dziatania zespotu,
podejmowania wysitkdw dla realizacji przyjetego uktadu celéow, by w zaleznosci
od zmieniajacych sie uwarunkowan, modyfikowac ten uktad celdw i strategie dzia-
tania tak, by gtéwne idee i gtdwny uktad celéw mogty by¢ skutecznie osiggane, a
zespot mogt funkcjonowa¢ mimo zmieniajacych sie uwarunkowan i napotykanych
trudnosci.

Na rysunku 2 przedstawiam charakterystyczne cechy celdw, uwarunkowan i funk-

cjonowania uniwersyteckiego zespotu dydaktyki fizyki.

Ztozona rzeczywisto$¢ edukacyjna zwigzania z fizyka jest przedmiotem zain-
teresowania wielu dyscyplin: pedagogiki, psychologii, socjologii, fizyki i nauk ko-
rzystajacych z metodologii, metod i narzedzi fizyki. Jednak zadna z tych nauk z
osobna nie moze we wspotczesnym sSwiecie wypetnié¢ funkcji dydaktyki fizyki ze
wzgledu na kontekst edukacyjny oraz ztozonos$c¢ i specyfike tresci fizyki i jej po-
tencjat ksztattujacy i kulturotwdrczy, mozliwy i konieczny do wykorzystywania na
wszystkich poziomach edukacji.
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Dydaktyka fizyki jest interdyscypling wypetniajaca ztozone funkcje poznaw-
cze i aplikacyjne o ksztattujacej sie metodologii stosownej do celéw i przedmiotu
badan i aplikacji. Wymienie tylko kilka waznych zakreséw badan i aplikacji. Pro-
wadzenie badan podstawowych i aplikacyjnych dotyczacych m.in. prawidtowosci w
przebiegu i uwarunkowaniach proceséw poznawczych cziowieka w réznych eta-
pach rozwojowych w kontekscie realizowania ztozonych treéci poznawczych i
praktycznych charakterystycznych dla fizyki jako nauki (od zabaw w odkrywcow
na etapie przedszkolnym do ksztatcenia fizykdw na etapie wyzszym i ksztattowa-
nia ztozonych umiejetnosci i kompetencji personalnych i spotecznych w edukacji i
uczeniu sie przez cate zycie). Badania struktur tresci fizyki i ich potencjatu ksztat-
tujacego oraz projektowanie tresci dydaktycznych fizyki w kontekscie dazenia w
warunkach edukacyjnych na osigganie zaktadanych celéw edukacji na wszystkich
poziomach edukacyjnych (dydaktyka tresci). Projektowanie i badanie efektywno-
éci strategii, metod i rozwigzan dydaktycznych (nauczania i uczenia sie fizyki oraz
ksztatcenia i studiowania fizyki. Badanie i analizowanie prawidtowosci w przebie-
gach proceséw motywacyjnych w kontekscie rozbudzania zainteresowan, pasji
poznawczych i motywdow podejmowania aktywnosci w tym zakresie we wspotcze-
snych uwarunkowaniach. Projektowanie strategii i rozwigzan oraz prowadzenie
badan ich funkcjonalnosci w zakresie popularyzowania fizyki oraz zastosowan
wiedzy, metod i narzedzi fizyki. Badanie prawidtowosci w przebiegu i uwarunko-
waniach proceséw ksztattowania sie kompetencji zawodowych nauczycieli fizyki.
Projektowanie strategii, metod i rozwigzan dydaktycznych oraz badanie ich funk-
cjonalnosci w procesie akademickiego ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli fizy-
ki. Badanie prawidtowosci w procesach ksztattowania sie ztozonych kompetencji
niezbednych w prowadzeniu badan naukowych w procesie ksztatcenia fizykdw na
kolejnych stopniach uniwersyteckich studiéw. Badanie efektywnosci strategii i
metod ksztatcenia akademickiego oraz ksztattowanie kompetencji dydaktycznych
nauczycieli akademickich (dydaktyka fizyki szkoty wyzszej).

Wymienione wyzej nauki nie mogq zastgpi¢ dydaktyki fizyki, ale we wspot-
pracy z dydaktykami fizyki srodowiska fizykéw, pedagogdéw, psychologéw, socjo-
logdw moga, ze wzgledu na wspodlne cele i perspektywe powaznych wyzwan,
znajdowa¢ wspdlne pola dla oryginalnych i wartosciowych badan oraz konstru-
owania i badania funkcjonalnosci rozwigzan praktycznych dotyczacych edukacji na
wszystkich jej poziomach. Z szerokiej perspektywy nadrzednych celéw tych nauk
bezprzedmiotowe i szkodliwe sg miedzy tymi Srodowiskami wszelkie spory kom-
petencyjne, ktére jednak w praktyce akademickiej i w praktyce edukacyjnej sta-
nowig jedno z uwarunkowan, ktére trzeba uwzglednia¢ w funkcjonowaniu zespo-
téw dydaktyki fizyki. Specyficzne sg takze uwarunkowania systemowe w nauce
polskiej i w konsekwencji uwarunkowania uniwersyteckie, w jakich funkcjonujgq
zespoty dydaktyki fizyki (takze innych dydaktyk szczegdtowych), niestety nie
sprzyjajace rozwojowi naukowemu oraz wypracowywaniu wartosciowych rozwig-
zan praktycznych dla nauki i edukaciji.

Wroctawski zespot dydaktyki fizyki

Jakie byty poczatki wroctawskiej dydaktyki fizyki? Jaki byt wroctawski zespot
dydaktyki fizyki w okresie swojego powstawania i w pierwszym okresie swojej
dziatalnosci? Jakie cechy modelowe uosabiat?

W koncu lat 60. XX w. powstata w Polsce koncepcja dwustopniowego ksztat-
cenia nauczycieli. Stopien drugi, uprawniajacy do nauczania w szkotach s$rednich
miat by¢ realizowany na uniwersytetach. Pojawia sie szansa budowania zespotdéw,
ktére to zadanie bedg mogty profesjonalnie realizowac.
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Jest rok 1968. Z inicjatywy prof. dr hab. Bogdana Sujaka, kierownika Kate-
dry Fizyki Ciata Statego, w Katedrze powotany zostaje Zespét Dydaktyki Fizyki.
Funkcje organizatora i kierownika Zespotu profesor B. Sujak powierza doc. dr
Ignacemu Stepniowskiemu, ktory bedzie jg petnit w latach 1969-1973.

Fot. 1. Prof. dr hab. Bogdan Sujak oraz doc. dr Ignacy Stepniowski. Zrédto: Ksztatcenie
nauczycieli fizyki w Uniwersytecie Wroctawskim, w latach 1968 - 2017. Ujecie instytucjo-
nalne. Wroctaw 2017.

Wroctawska dydaktyke fizyki w poczatkach jej istnienia uksztattowali zatem
prof. dr hab. Bogdan Sujak i doc. dr Ignacy Stepniowski.

Profesor zw. dr hab. B. Sujak, wybitny fizyk, specjalista z zakresu fizyki ciata
statego, przez caty okres swojej dziatalnosci zawodowej zwigzany jest z Uniwersy-
tetem Wroctawskim, ale takze z Wyzszg Szkolg Pedagogiczng w Opolu. Swojq
wizje dydaktyki fizyki oraz najwazniejsze zadania i problemy dydaktyki fizyki naj-
piekniej charakteryzujq Jego stowa z odczytanego przed chwilg listu do uczestni-
kéw tej uroczystej sesji. Zwrdce uwage na kilka zdan:

»-.. ZAWSZe uwazatem, ze misjg kulturotwdrcza Uniwersytetu jest ksztatcenie
nauczycieli, ze nie powinna to by¢ domena szkdét zawodowych. Nauczyciel fizyki to
przede wszystkim dobry fizyk, majacy solidne wyksztatcenie uniwersyteckie. Zaw-
sze interesowalem sie tez metodyka nauczania fizyki oraz dydaktykg fizyki jako
przestrzenig badawczg, w ktérej sa prowadzone wazne dla edukacji badania na-
ukowe ..” I dalej: ,..z zainteresowaniem obserwowatem zmagania $rodowiska
dydaktykdw fizyki, sSrodowiska bez statusu naukowego, w dziele tworzenia dydak-
tyki fizyki jako dyscypliny naukowej...” i dalej , ... Do dzi$ nie ma mozliwosci ro-
bienia habilitacji dydaktycznych w naszym kraju. Sytuacja nie jest tylko mato
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komfortowa dla nauczycieli akademickich zatrudnionych w Zaktadzie nauczania
fizyki ale bardzo szkodliwa dla dydaktyki fizyki jako przestrzeni, w ktérej powinny
by¢ prowadzone badania naukowe istotne dla systemu os$wiaty. W 1992 roku,
bedac przekonanym o wyjatkowej kulturotwodrczej roli dziatalnosci dydaktyki fizyki
musiatem ingerowaé, gdyz Zaktad Dydaktyki Fizyki z powodu ,nienaukowosci”
miat by¢ rozwigzany”.

Doc. dr Ignacy Stepniowski, absolwent fizyki WSP w Opolu, od roku 1956 do
1967 pracownik WSP i doktorant profesora B. Sujaka w sytuacji, gdy dojrzata
koncepcja ksztatcenie nauczycieli w uniwersytetach za namowa_ prof. B. Sujaka,
kierownika Katedry Fizyki Ciata Statego UWr, przechodzi do Uniwersytetu Wro-
ctawskiego i obejmuje kierownictwo powotanego 1968 r przez profesora Zespotu
Dydaktyki Fizyki. Staje sie organizatorem i liderem wroctawskiej dydaktyki fizyki.

We wspomnieniach® o cechach doc. I. Stepniowskiego profesor B. Sujak na-
pisze o uczciwosci pedagogicznej i powaznym traktowaniu prowadzonej dydakty-
ki, o uznaniu, jakim cieszyt sie w swoim $rodowisku ,Pozycje te (lidera - przypis
moj) zdobyt dzieki uczciwosci, madrosci, odwadze i jednoznacznosci wyrazanych
ocen, w roznych sytuacjach, wystepujacych w s$rodowisku akademickim. Jako
asystent, pézniej adiunkt w opolskiej WSP byt takze bardzo lubiany i szanowany
przez studentéw”.

A zatem wroctawski Zespdl Dydaktyki Fizyki zostat stworzony przez osoby o
wyrazistych osobowosciach, od samego poczatku swojego istnienia miat liderow,
obdarzonych wartosciowymi cechami, tworzacych prospektywnie okreslong wizje
dziatania i rozwoju uzasadniong wartosciami o charakterze naukowym i spotecz-
nym, potrafigcych obserwowacd i analizowac¢ zmiany uwarunkowan i zdecydowanie
dziata¢ w chwilach, gdy takie dziatania stawaty sie koniecznoscia.

Wraz z utworzeniem w UWr Instytutu Fizyki Doswiadczalnej Zespdt prze-
ksztalcono w Zaktad Metodyki Nauczania Fizyki, a w 1973 roku, po ustaleniu te-
matyki badawczej, w samodzielny Zaktad Dydaktyki Fizyki w strukturze Instytutu
Fizyki Doswiadczalnej.

Jakie byly zatozenia dla dziatalnosci zespotu w tym okresie?

1. Za podstawowy cel dziatalnosci zespotu, potem zaktadu, przyjeto ksztatcenie
i doskonalenie nauczycieli fizyki

2. Badania naukowe podporzadkowa¢ podstawowemu celowi, czyli ksztatceniu i
doskonaleniu nauczycieli fizyki.

3. Nawigzac¢ wspotprace i zintegrowac¢, wobec wyzwan edukacyjnych, srodowi-
ska fizykéw, dydaktykdéw fizyki, metodykdow, nauczycieli fizyki, na poziomie
lokalnym i krajowym.

4. Ksztattowac i doskonali¢ pracownikéw Zespotu w praktycznym dziataniu (13-
czenie pracy w Zakfadzie z pracg w szkole, specjalizowanie sie w réznych za-
gadnieniach i obszarach dydaktyki fizyki, staze w kraju i za granica).

5. Podejmowac opieke nad klasami fizycznymi i szkolnymi kotami naukowymi,
prowadzi¢ zajecia fakultatywne w szkotach, opracowac skrypty i materiaty do
tych zajec.

Zewnetrznie (w stosunku do zespotu) waznym w tym okresie byto dazenie do
akceptacji potrzeby uniwersyteckiego ksztatcenia nauczycieli fizyki przez Srodowi-

3 B. Sujak, Prawa przyrody sq nieubtagane... [W:] Problemy dydaktyki fizyki, pod red.
A. Krajny, L. Ryka, K. Sujak-Lesz. Oficyna Wydawnicza ATUT. Wroctawskie Wydawnictwo
Oswiatowe, Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego, Zakfad Naucza-
nia Fizyki Instytutu Fizyki Doswiadczalnej Uniwersytetu Wroctawskiego. Kros$nice-Wroctaw
2011.
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sko naukowe fizyki, podjecie inicjatyw, ktére eksponowatyby uniwersytecki po-
ziom i istote fizyki w przygotowywaniu przysztych nauczycieli tego przedmiotu
oraz zwrécenie uwagi na koniecznos¢ rozwoju dydaktyki fizyki jako interdyscypli-
ny naukowej. Mozna sadzi¢, iz w akceptacji powstawania srodowiska dydaktykdow
fizyki przez fizykow pozytywng role spetnit prof. B. Sujak. Ze wzgledu na konsty-
tuowanie sie zespoiu i jego wewnetrzng integracje decydujace znaczenie miato
ukierunkowanie przez doc. I. Stepniowskiego dziatan zespotu na ksztatcenie stu-
dentédw - przysztych nauczycieli fizyki i doskonalenie czynnych nauczycieli fizyki
oraz okreslenie i podporzadkowywanie zadan badawczych zespotu oraz ksztatce-
nia i rozwoju naukowego cztonkéw zespotu tym dwu funkcjom.

Tworzone s zreby modelu ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli fizyki. Dla
potrzeb ksztattowania i doskonalenia praktycznych umiejetnosci nauczycieli stwo-
rzono Pracownie Techniki Eksperymentu Fizycznego. Wojciech Matecki, od 1970
roku kierownik pracowni, tworzy baze organizacyjno-materialng i opracowuje
koncepcje merytoryczno-dydaktyczng funkcjonowania pracowni. Koncepcja na-
wigzuje wprost do istoty fizyki jako dyscypliny naukowej, jest potem doskonalona
i staje sie wzorcem dla innych tworzacych sie zespotéw.

Weryfikacja tworzonych rozwigzan w ksztatceniu i doskonalenia nauczycieli
oraz dzielenie sie opracowywanym rozwigzaniami i wymiana mysli i doswiadczen
ze studiujgcymi i praktykujacymi nauczycielami jest (w $wietle przyjetego modelu
zespotu dziatajacego w warunkach spotecznych) nie tylko warunkiem koniecznym
uzyskiwania bodzcow do dziatania i rozwoju, ale takze warunkiem koniecznym
integracji zespotu ze $rodowiskami zainteresowanymi danym obszarem dziatan.
Ze stanowiska modelu jest takze kreacjg Srodowiska oraz tworzeniem warunkéw
umozliwiajacych zyskiwanie spotecznej akceptacji i wsparcia. Dziatania zespotu
ukierunkowane zostaty na integracje srodowiska uniwersyteckiego fizykéw i dy-
daktykéw fizyki oraz $rodowiska lokalnego metodykéw oraz nauczycieli fizyki.
Rézne formy doskonalenia nauczycieli organizowane byty we wspoétpracy z Woje-
wodzkim Osrodkiem Doskonalenia Kadr Oswiatowych (potem: Instytutem Ksztat-
cenia Nauczycieli i Badan Oswiatowych, Oddziatem Doskonalenia Nauczycieli,
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli i Dolnoslaskim Osrodkiem Doskonalenia Na-
uczycieli). Wazna funkcje w integracji Srodowiska spetnia organizowane do dzisiaj
$rodowiskowe seminarium dydaktyki fizyki integrujace dydaktykéw fizyki, meto-
dykéw i nauczycieli (prowadzone do dzisiaj kolejno przez I. Stepniowskiego,
Z. Sidorskiego, St. Jakubowicza, W. Swiagtkowskiego, L. Ryka oraz E. Debowska).

Od 1971 roku uniwersytet przejmuje zadania studiéw nauczycielskich i orga-
nizuje 2-stopniowe wyzsze studia nauczycielskie. Rozbudowuje sie kadra dydak-
tykéw fizyki (Zbigniew Osiak, Agnieszka Pochaba, Henryk Kusek, Jan Kunicki,
Zygmunt Mazur, Krystyna Sujak-Lesz, Jadwiga Zarebska, Ryszard Kotodziej, Le-
szek Ryk, Halina Walasek-Sajdak). Zgodnie z ustaleniami doc. I. Stepniowskiego
dydaktycy fizyki pracujq jednoczesnie w szkotach zdobywajac niezbedne w pracy
dydaktyka fizyki doswiadczenia praktyczne. Poza zajeciami lekcyjnymi prowadzo-
na jest opieka nad klasami fizycznymi, opracowywane s skrypty dla ucznidw na
roznych poziomach, prowadzone sg zajecia fakultatywne i szkolne kota naukowe.
Doc. 1. Stepniowski opracowuje eksperymentalny program dla klas fizycznych dla
LO, wspdlnie z R. Kotodziejem skrypt, a cztonkowie zespotu prowadzac zajecia z
uczniami realizujq i weryfikuja opracowane rozwigzania.

Kolejnym istotnym rozwigzaniem wprowadzonym przez doc. I. Stepniow-
skiego, pozwalajagcym na zwiekszenie efektywnosci i jakosci w realizowaniu przez
zespot podstawowych kierunkdw dziatan, ale takze inicjowanie i prowadzenie ba-
dan z zakresu dydaktyki fizyki, stata sie specjalizacja cztonkdéw zespotu w po-
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szczegdlnych obszarach i problemach dydaktyki fizyki. Cztonkowie zespotu
uczestniczg w stazach naukowych w osrodkach krajowych i zagranicznych.

W. Matecki w czasie stazu w Miedzywydziatowym Zaktadzie Nowych Technik
Nauczania UAM w Poznaniu analizuje wptyw zaje¢ w Pracowni Techniki Ekspery-
mentu Fizycznego na operatywnos$c¢ wiedzy studentédw-przysztych nauczycieli oraz
funkcjonowanie dydaktycznych modeli obiektdw i proceséw fizycznych na przy-
ktadzie fizyki ciata statego.

K. Sujak-Lesz i J. Zarebska odbywajac staze w Instytucie Badan Pedagogicz-
nych w Warszawie analizuja zagadnienia pomiaru dydaktycznego w nauczaniu
fizyki. Efektem bylo podjecie badan nad rozwojem wiedzy fizycznej ucznidw w
poczatkowym nauczaniu fizyki (K. Sujak-Lesz) oraz badan nad wptywem zaje¢ w I
Pracowni Fizycznej na operatywnos¢ wiedzy studentdw (J. Zarebska).

Z. Mazur wykorzystuje (po raz pierwszy w Polsce) teorie graféw do badan
nad strukturami tresci nauczania fizyki w szkole i w kursie fizyki ogolnej.

J. Kunicki wykorzystuje film w nauczaniu klasycznym i programowanym oraz
stosuje teorie gier w modelowaniu dydaktycznym.

L. Ryk, kontynuujac studia filozoficzne, poszukuje metodologicznych zrodet
koncepcji teoretycznych w dydaktyce fizyki podejmujac zagadnienie wazne dla
budowania podstaw metodologicznych dydaktyki fizyki jako interdyscypliny na-
ukowej.

Konsekwentnie realizowane zatozenia doc. I. Stepniowskiego zaowocowaty w
odniesieniu do dydaktyki fizyki realizacjq podstawowej idei uniwersytetu, jakg jest
taczenie dziatalnosci dydaktycznej z badaniami oraz tworzeniem podstaw do
uznania dydaktyki fizyki za wazng, potrzebng i petnoprawng interdyscypline na-
ukowa.

W analizowanym okresie w dziataniach cztionkéw zespotu ksztattuje sie wizja
ukfadu celdw jego funkcjonowania w istotnej czesci pokrywajaca sie ze wspotcze-
snym uktadem celéw kierunkowych dydaktyki fizyki oraz, poprzez staze i zrézni-
cowanie myslenia o dydaktyce, ksztattujg sie poczatki okreslania poszczegolnych
obszardow tresci dydaktyki fizyki. (Na marginesie prezentacji zespotu nasuwa sie
ciekawe pytanie: czy i na ile byly to efekty dziatan oséb znaczacych, na ile twér-
cze i intuicyjne podejscie poszczegdlnych cztonkdéw zespotu, a na ile synergia my-
$li i efektdw dziatan poszczegdlnych cztonkdw zespotu. Kwestia ta pozostaje cie-
kawym problemem badawczym, waznym w dydaktyce, bo dotyczacym warunkéw
koniecznych i dostatecznych tworzenia przez zespdl wizji celéw i tresci funkcjo-
nowania zespotu i jego skutecznego dazenia do tych celéw).

Kolejny etap kreacji wroctawskiego srodowiska skupionego wokot ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli realizuje doc. dr I. Stepniowski organizujac Wroctawski
Oddziat Instytutu Ksztatcenia Nauczycieli i Badan Oswiatowych (IKNiBO), od ro-
ku1974 roku obejmujac funkcje jego dyrektora, kierujac jednak nadal dziatalno-
Scig naukowg zespotu. Kierownictwo Zaktadu Dydaktyki Fizyki przejat wtedy
St. Jakubowicz. Wspdtpraca uniwersyteckiego zespotu dydaktyki fizyki oraz od-
dziatu IKNiBO w zakresie doskonalenia nauczycieli i badan pogtebia sie, a $rodo-
wiskowe seminarium dydaktyki fizyki przyjmuje sformalizowang postac.

Do tego czasu integracja srodowiska wroctawskiej dydaktyki fizyki miata cha-
rakter lokalny. W 1974 roku odbywa sie we Wroctawiu spotkanie kierownikéw
zespotow dydaktyki fizyki ze wszystkich znaczacych uczelni krajowych. Rozpoczy-
na sie kolejny znaczacy etap — etap wspdtpracy krajowego $rodowiska dydaktyki
fizyki i narodziny realizowanego do dzisiaj cyklu Jesiennych Szkét ,,Problemy Dy-
daktyki Fizyki”. Szkoty te do dzisiaj spetniajg wazng funkcje integrujaca krajowe
$rodowiska dydaktykéw fizyki - pracownikéw wyzszych uczelni, pracownikdéw
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osrodkéw doskonalenia nauczycieli oraz nauczycieli fizyki i stanowig forum pre-
zentacji prowadzonych w kraju i za granica badan z zakresu dydaktyki fizyki. Sta-
ty sie takze waznym impulsem dla dalszego ksztattowania sie tozsamosci dydak-
tycznej i naukowej zespotu wroctawskiego.

W pierwszej Jesiennej Szkole w 1975 roku wzieli udziat dydaktycy fizyki z
Brna, Pragi, Lipska oraz Tartu, a w nastepnych osoby tak znaczace dla $wiatowej
dydaktyki fizyki jak E.M. Rogers, J. Ogborn.

W 1977 roku wyktadowca Szkoty i inspiratorem jej gtéwnej mysli przewod-
niej: filozoficzne konteksty nauki byt prof. dr hab. Grzegorz Biatkowski. Profesor -
osoba znaczaca w nauce polskiej i $wiatowej — stata sie osoba znaczaca dla pol-
skiej dydaktyki fizyki. Tematyka Szkoty - kontekst metodologiczny fizyki jako
nauki - podkreslata wage ksztattowania metodologii dydaktyki fizyki. Udziat prof.
G. Biatkowskiego w II Szkole stat sie poczatkiem wspoétpracy naukowej Profesora
z zespotem wroctawskim i polskimi dydaktykami fizyki. Wspdtpracy kontynuowa-
nej m.in. poprzez ogodlnopolskie seminarium warszawskie wspotprowadzone przez
Profesora i doc. dr I. Stepniowskiego, konsultacje prac badawczych, recenzje
naukowe prac doktorskich, udziat w seminariach.

Nastepuje intensyfikacja realizacji prac badawczych przez poszczegdlnych
cztonkow zespotu wroctawskiego zapoczatkowanych pod kierunkiem prof. B. Su-
jaka oraz doc.dra I. Stepniowskiego. Efektem jest pie¢ prac doktorskich. Promoto-
rem pierwszej jest prof. dr hab. Bogdan Sujak, kolejnych czterech doc. dr I.
Stepniowski.

St. Jakubowicz, Statystyka egzoemisji, 1975r. Zostaje doktorem nauk fi-
zycznych. Za prace doktorska otrzymuje nagrode naukowg Ministra Nauki i Szkol-
nictwa Wyzszego.

Zygmunt Mazur, Zastosowanie pojec teorii grafow do analizy struktury tresci
nauczania fizyki, 1980 r. Zostaje doktorem nauk fizycznych ze specjalnoscig w
zakresie dydaktyki fizyki.

Leszek Ryk, Metodologiczne modele powstawania teorii w fizyce jako zrédto
koncepcji teoretycznych w dydaktyce fizyki, 1980 r. Zostaje doktorem nauk fi-
zycznych ze specjalnoscig w zakresie dydaktyki fizyki.

Krystyna Sujak-Lesz, Relacje miedzy wiedza pozaszkolng a szkolng z zakresu
fizyki na przyktadzie hydrostatyki, 1983 r. Zostaje doktorem nauk humanistycz-
nych ze specjalnoscig w zakresie dydaktyki fizyki.

Jadwiga Zarebska, Wptyw zaje¢ w I pracowni fizycznej na operatywnos¢ wie-
dzy studentdw, 1983 r. Zostaje doktorem nauk humanistycznych ze specjalno-
$cig w zakresie dydaktyki fizyki.

Zatozenia zgodnie z ktdrymi tworzyt sie i konsolidowat Zespét Dydaktyki Fi-
zyki sa zatem zgodne z zatozeniami modelowymi. Konsekwentnie realizowano
dziatania zmierzajace do zintegrowania srodowiska dydaktykéw ze srodowiskiem,
w ktérym Zespédt dziatat, do ksztattowania kadry na miare prospektywnie okresla-
nych potrzeb i zgodnie z wizjg dydaktyki, jako dyscypliny o charakterze nauko-
wym (badawczym) i praktycznym (ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli, dosko-
nalenie procesu dydaktycznego fizyki). Czionkowie zespotu zgtebiajac i realizujac
zadania dydaktyczne budowali konsekwentnie podstawy naukowe swojej dziatal-
nosci podejmujac i realizujac prace badawcze. W tym okresie w zespole uzyskano
pie¢ wysoko ocenionych doktoratow oraz przygotowano prace naukowe nagra-
dzane nagrodami naukowymi.

W latach 80. XX w. podejmowane sg takze dziatania wazne dla rozwoju ze-
spotu oraz dojrzewania wizji realizowania podstawowych zadan nakreslonych
przez doc. 1. Stepniowskiego. Sq to: wigczanie sie w prace programowe Minister-
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stwa Oswiaty i Wychowania (i wspotpraca z prof. G. Biatkowskim oraz prof. J.
Ginterem), wspétpraca miedzynarodowa z Katedrg Fizyki Ogolnej Uniwersytetu
J.E. Purkyniego w Brnie oraz realizacja badan w ramach Resortowego Programu
Badan Podstawowych RPBP nr.30 w grupie tematycznej VI ,Unowoczesnienie
nauczania fizyki - przygotowanie zawodowe nauczycieli fizyki” (doc. dr I. Step-
niowski - konsultant naukowy, dr L. Ryk - koordynator grupy tematycznej VI
~Dydaktyka fizyki”).

W zakresie ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli fizyki okres ten charaktery-
zuje sie syntezami dotychczasowych prac, wpisaniem ich w szerszy kontekst
ksztatcenia studentdw fizyki oraz wdrazaniem do praktyki ksztatcenia wnioskéw
wynikajacych z prac bedacych efektem analiz programowych, prac nad metodolo-
gig fizyki i dydaktyki fizyki oraz wspdétpracy miedzynarodowej.

W Pracowni Dydaktyki Fizyki (przeksztatcona Pracownia Techniki Ekspery-
mentu Fizycznego) ksztattowane sa umiejetnosci nauczania fizyki rozumianego
jako stwarzanie uczniom mozliwosci aktywnego poznawania przyrody. Uwzgled-
niane sq w ksztatceniu prace realizowane w zespole K. Sujak-Lesz, A. Krajna, B.
Maca i M. Kruzik nad ksztattowaniem sie podstawowych pojec¢ fizycznych (sity,
pracy, energii) w poczatkowym nauczaniu fizyki, w zespole L. Ryk, B. Maca,
J. Janas i I. Belohaubkova dotyczace celéw nauczania fizyki, systemu pracowni
fizycznych w ksztatceniu nauczycieli fizyki oraz zasad zachowania w nauczaniu
fizyki. Za monografie ,Metodologiczne modele powstawania teorii w fizyce” L. Ryk
otrzymuje w 1985 r. nagrode naukowg Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego III
stopnia. K. Sujak-Lesz bada rozwdj wybranych pojeé fizycznych u ucznidw
i wspolnie z A. Krajng realizuje badania nad jezykowymi aspektami nauczania
fizyki w szkole i ich wplywem na ksztattowanie sie fizycznej wiedzy ucznidw.
K. Sujak-Lesz opracowuje koncepcje oraz projekt rozwigzan praktycznych zinte-
growanego ksztatcenia przyszitych nauczycieli fizyki w zakresie pedagogiki i dy-
daktyki fizyki. W tym samym nurcie Z. Mazur podejmuje badania nad funkcjono-
waniem zdroworozsadkowego rozumienia poje¢ fizycznych u studentéw fizyki
i dydaktycznymi przyczynami tego zjawiska. L. Ryk kontynuuje badania nad filo-
zoficznym kontekstem nauczania fizyki oraz bada standardy ksztatcenia ogdlnego
(z zakresu filozofii, metodologii i historii fizyki) studentéw-przysztych nauczycieli
fizyki. St. Jakubowicz analizuje zawodowe umiejetnosci nauczycieli fizyki. Analiza
struktury umiejetnosci ksztattowanych u uczniéw w trakcie przechodzenia przez
szkolny program fizyki przedstawiona przez I. Stepniowskiego (1986 r.) stata sie
klasycznym elementem programu zajec¢ z dydaktyki fizyki. Raport E.M. Rogersa z
zajeé poswieconych konstruowaniu zadan z fizyki na potrzeby oceniania szkolnego
stat sie inspiracjq do wprowadzenia do ksztatcenia nauczycieli fizyki unikatowego
w skali kraju konwersatorium ,Metodyka oceniania szkolnego” (Z. Mazur, 1986).

Poszerzano rozpoczete na I Jesiennej Szkole ,Problemy Dydaktyki Fizyki
kontakty zagraniczne poszerzono o wspotprace z dydaktykami fizyki WSP w Wil-
nie, Uniwersytetu w Tartu, Uniwersytetu w Pradze, WSP w Lipsku, WSP w Ostra-
wie oraz WSP w Dreznie. Pracownicy Zaktadu Dydaktyki Fizyki przebywajg na
dtugoterminowych stazach naukowych za granicg oraz przyjmujg na takie staze
w Zaktadzie swoich zagranicznych partneréw.

W czasie VIII Jesiennej Szkoty dydaktyki fizyki w 1988 roku (gtéwny organi-
zator K. Sujak-Lesz) analizowano miedzyprzedmiotowgq strukture wiedzy z zakre-
su psychologii, pedagogiki i dydaktyki fizyki w ksztatceniu nauczycieli, a przed-
stawiony na niej kompleksowy program zaje¢ z dydaktyki fizyki zdobyt uznanie
fizykow i dydaktykdw fizyki z innych uczelni.

”
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Analiza zatozen wypracowanego i wdrazanego w latach 1986-1995 oryginal-
nego system ksztatcenia nauczycieli fizyki przekonuje o zdolnosci zespotu (L. Ryk,
K. Sujak-Lesz, A. Krajna) do prospektywnego analizowania dokonujacych sie
zmian kulturowych i formutowania wynikajacych z tych analiz wnioskéw o kierun-
kach rozwoju potrzeb edukacyjnych oraz zdolnosci do analizowania osiggniec
wspotczesnej pedagogiki i psychologii (paradygmatu konstruktywistycznego i jego
psychologicznych podstaw w kontekscie zmian potrzeb edukacyjnych) i konstruk-
tywnego i trafnego uwzgledniania tych wnioskéw w projektowaniu, realizowaniu
i modyfikowaniu rozwigzan w ksztatceniu nauczycieli fizyki oraz uczeniu sie i na-
uczaniu fizyki.

Swiadczg o tym m.in. takie cechy wprowadzonego systemu jak: zintegrowa-
nie tresci pedagogiki i metodyki nauczania fizyki, ksztatcenie pedagogiczne reali-
zowane na tresciach fizyki, integrowanie wiedzy, praktycznych umiejetnosci oraz
zinternalizowanego systemu wartosci w ksztattowaniu kompetencji zawodowych,
ksztaltowania kompetencji nauczycielskich w postaci narastajacych ich sekwencji i
poprzez (samo)doswiadczanie, przenikanie form zaje¢ akademickich tak, by stwa-
rza¢ warunki dla wszechstronnej wiasnej aktywnosci studentow, uwzglednianie w
ksztatceniu zasad prowadzacych do uksztattowania nauczyciela - refleksyjnego
praktyka, stosowanie metod zespotowego treningu dydaktycznego w grupach
studenckich i z uczniami, ksztattowanie samodzielnosci i odpowiedzialnosci w pro-
jektowaniu celdw i tresci oraz elastycznosci w realizowaniu procesu dydaktyczne-
go, ukierunkowanie na ksztattowanie kompetencji do samoksztatcenia i samoro-
zwoju zawodowego przysztych nauczycieli przez caty okres ich funkcjonowania
zawodowego.

W latach 1986-1990 cztonkowie wroctawskiego zespotu dydaktyki fizyki biorg
udziat w realizacji Resortowego programu badan podstawowych nr.30 w grupie
tematycznej VI w roli ogdlnopolskiego koordynatora II st. w nastepujacych tema-
tach:

(VI.1) — kierunki i metodologia badan w dydaktyce fizyki a modernizacja
ksztatcenia (dr Zygmunt Mazur), (VI.2) — ksztatcenie nauczycieli fizyki w zakresie
dydaktyki fizyki, pedagogiki i psychologii (dr K. Sujak-Lesz), (VI.3) — przedmioty
kierunkowe i pomocnicze w ksztatceniu nauczycieli fizyki (dr L. Ryk), (VI.4) —
umiejetnosci zawodowe czynnych nauczycieli fizyki (dr St. Jakubowicz).

W Zaktadzie powstajg koncepcje, a potem syntezy badan oraz wiele opraco-
wan szczego6towych. Dorobek catej grupy tematycznej to kilkadziesigt artykutdéw
naukowych opublikowanych w czasopismach krajowych i zagranicznych, 4 mono-
grafie, kilka skryptéw i podrecznikdw. Wyniki prac grupy zostajg pozytywnie oce-
nione i zaakceptowane przez Centralny Zespét Koordynacyjny RPBP III.30.

Wyniki ogdlnopolskich badan w ramach Resortowego Programu RPBP III.30
w grupie tematycznej VI ,Unowoczes$nienie nauczania fizyki — przygotowanie
zawodowe nauczycieli fizyki” byto gtéwng problematykg IX Jesiennej Szkoty (or-
ganizator L. Ryk. 1990 rok). Wyniki IX Jesiennej Szkoty opublikowano w dwu
tomach serii ,Dydaktyka fizyki” Wydawnictwa Uniwersytetu Wroctawskiego: K.
Sujak-Lesz, A. Krajna, ,Integracja ksztatcenia przysztych nauczycieli fizyki w za-
kresie psychologii, pedagogiki i dydaktyki fizyki”, Wyd. UWr, Wroctaw 1990 oraz
L. Ryk, W. Matecki, ,Dylematy ksztatcenia ogdlnego nauczycieli fizyki”, Wyd. UWr,
Wroctaw 1991.

Syntezy wynikéw badan i wypracowane rozwigzania wdrazane sg na biezaco
i w latach nastepnych, rozwijane i wdrazane do praktyki ksztatcenia akademickie-
go, a poprzez uksztattowany system srodowiskowej wspotpracy (szkolenia, semi-
naria, wspotpraca biezaca) trafiajg do nauczycieli i praktyki edukacyjnej. Jesienne
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Szkoty oraz wspodtpraca z dydaktykami fizyki z osrodkdw uniwersyteckich w Pol-
sce, wspotdziatanie we wdrozeniach rozwigzan dydaktycznych (o réznym zakre-
sie), przygotowywanie i realizacja tych prac ugruntowuje profesjonalizm naukowy
i dydaktyczny zespotu dydaktykéw wroctawskich.

Zmiany

W roku 1992 nastgpity zmiany w warunkach funkcjonowania wroctawskiego
zespotu dydaktyki fizyki, zmiany o ktérych w swoim liscie do uczestnikow dzisiej-
szej uroczystej sesji napisat prof. B. Sujak: ... bedac przekonanym o wyjatkowej
kulturotwdrczej roli dziatalnosci dydaktyki fizyki musiatem ingerowac, gdyz Zaktad
Dydaktyki Fizyki z powodu ,nienaukowosci” miat by¢ rozwigzany. Na méj wniosek
zostat przeksztatcony w Zespot Dydaktyki Fizyki przy Zaktadzie Kriofizyki”.

Prof. B. Sujak, éwczesny kierownik Zaktadu Kriofizyki Ciata Statego, zostat
opiekunem Zespotu Dydaktyki Fizyki w Instytucie Fizyki Doswiadczalnej Uniwersy-
tetu Wroctawskiego.

W roku 1993 podjeto nieudang probe powotania w Uniwersytecie Wroctaw-
skim Centrum Podyplomowego Ksztatcenia Nauczycieli Przedmiotow Przyrodni-
czych wg projektu organizacyjno-programowego opracowanego przez zespot
w sktadzie: A. Krajna, L. Ryk, K. Sujak-Lesz.

Od 1 stycznia 1995 roku Zespot Dydaktyki Fizyki zostat przeksztatcony w Za-
ktad Nauczania Fizyki, a kierownikiem Zaktadu zostata prof. Ewa Debowska. Ze-
spot uzyskat stabilne warunki do kontynuacji swojej pracy.

Centrum Podyplomowego Ksztatcenia Nauczycieli Przedmiotéow Przyrodni-
czych jako jednostke miedzywydzialowa powotano w 1999 roku (L. Ryk — kierow-
nik, K. Sujak-Lesz - zastepca kierownika).

W 2000 roku utworzone zostato Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersy-
tetu Wroctawskiego jako miedzywydziatowa jednostka dydaktyczna podlegta Pro-
rektorowi ds. Nauczania (L. Ryk — dyrektor, K. Sujak-Lesz - wicedyrektor, koor-
dynator Osrodka Podyplomowej Edukacji Nauczycieli i Ksztatcenia Ustawicznego
(dawne CPKN PP), A. Krajna — sekretarz CEN UWr, koordynator Pracowni Ewalu-
acji Wewnetrznej i Wydawnictw). Centrum pozwala na wykorzystywanie dotych-
czasowych doswiadczen zespotu dydaktykéw wroctawskich i stwarza nowe mozli-
wosci nie tylko optymalizacji przygotowania do zawodu nauczyciela studentéw
Uniwersytetu Wroctawskiego, ale takze kontynuowania i rozwoju wczesniej rozpo-
czetych dziatan, prowadzenia badan i publikowania ich wynikow.

Dziatalno$¢ zespotu w latach 1995-2016

Przedstawie teraz kilka refleksji, ktore dotyczg dziatalnosci Zespotu w latach
1995- 2016 i wynikaja z analiz prowadzonych w kontekscie przyjetych zatozen.
Refleksji o dziatalnosci, ktérej efekty bedg znaczace dla dalszej drogi wroctawskiej
dydaktyki fizyki.

Ostatnia dekada XX wieku oraz kilkanascie pierwszych lat XXI wieku to zmia-
ny na poziomie unijnym i krajowym i wynikajace z nich zmiany uwarunkowan
zewnetrznych dla ksztatcenia na poziomie uniwersyteckim, jak i uwarunkowan dla
pracy zespotu dydaktyki fizyki.

Zmiany, ktére w sposob bezposredni wptywajg na dziatalno$¢ w zakresie
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli fizyki oraz ksztatcenia fizykdw to zmiany
strukturalne i programowe w edukacji, to zmiany w szkolnictwie wyzszym, w tym
3 stopniowe studia wyzsze, zmiany finansowania, mozliwos¢ i koniecznos¢ apli-
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kowania o granty unijne na projekty krajowe i projekty do realizacji w zespotach
miedzynarodowych, dwukrotnie w tym okresie nowe standardy ksztatcenia na-
uczycieli, a takze rewolucyjne zmiany zwigzane z gwattownym rozwojem techno-
logii informacyjnej. Naktadajq sie na to zmiany demograficzne, zmiany w pozio-
mie przygotowania ewentualnych kandydatéw na studia fizyki i studia wykorzy-
stujace wiedze i metody fizyki, nowe potrzeby i problemy nauczycieli. Obniza sie
w tym okresie liczba kandydatow na studia fizyki oraz kandydatéw na stacjonarne
studia nauczycielskie fizyki (z wielu powodow, m.in. sg to: wysoki poziom odczu-
wanych trudnosci w uczeniu sie fizyki w gimnazjach, praktycznie tylko 1,5 roku
przygotowywania sie w licach do rozszerzonej matury z fizyki, mozliwo$¢ uzyski-
wania dostatecznej liczby punktéow umozliwiajacych przyjecie na studia bez zda-
wania rozszerzonej matury z fizyki, np. na medycyne, chemie, kierunki technicz-
ne, informatyke; wszystko to nie sprzyja wyborowi rozszerzenia z fizyki). Konse-
kwencja wprowadzenia 3 stopniowych studiéw, uwarunkowan prawnych oraz
ekonomii ksztatcenia, byta koniecznos$¢ ksztattowania bardzo ztozonych i inter-
dyscyplinarnych kompetencji zawodowych nauczycieli fizyki w okresie 2 lat stu-
diow magisterskich (II stopnia). Duze obcigzenie studentéow przedmiotami obej-
mujacymi zaawansowang fizyke i przygotowywaniem pracy magisterskiej w dwu-
letnimi okresie studiéw praktycznie uniemozliwiat ksztattowanie kompetencji za-
wodowych nauczycieli fizyki zgodnie z wymaganiami okreslonymi w standardach
ksztatcenia nauczycieli.

Pojawiajq sie zatem nowe ztozone wyzwania i problemy, takze przed zespo-
tami dydaktyki fizyki.

Formutowane s pytania i prowadzone dyskusje wewnatrz zespotu, w Uniwer-
sytecie oraz pomiedzy dydaktykami z innych uniwersytetéow polskich, o sposéb
radzenia sobie z tymi problemami, by w nowych uwarunkowaniach skutecznie
wypetnia¢ swoje podstawowe zadanie: wyposazac¢ studentéw - przysztych na-
uczycieli fizyki w niezbedng w tym zawodzie i coraz bardziej ztozong interdyscy-
plinarng wiedze i umiejetnosci oraz wymagane w tym zawodzie kompetencje per-
sonalne i spoteczne, ale takze prowadzi¢ badania, wspomagac¢ nauczycieli fizyki w
radzeniu sobie z problemami codziennosci szkolnej, realizowac¢ dziatalno$¢ popula-
ryzatorska.

Dzieki pani prof. Ewie Debowskiej zespdt wroctawskich dydaktykdéw fizyki mo-
ze nadal funkcjonowac¢. I w okresie, ktéry dla dydaktyki nie byt okresem fatwym,
funkcjonuje znakomicie. Konsekwentnie kontynuuje dotychczasowg dziatalnosc,
konstruktywnie odpowiada na nowe warunki ksztatcenia i doskonalenia nauczycie-
li fizyki oraz wychodzi naprzeciw nowym potrzebom Uniwersytetu (ksztatcenie w
zakresie fizyki i popularyzacja fizyki) oraz potrzebom nauczycieli fizyki.

O powotaniu i zadaniach Centrum Edukacji Nauczycielskiej, a takze o znacze-
niu jego powotania w nowych uwarunkowaniach juz wspominatem.

W zakresie dydaktyki w analizowanym okresie wykonano ogromng prace
zwigzang z prowadzeniem zaje¢ na studiach dziennych, zaocznych i podyplomo-
wych, realizacjg praktyk i opiekg nad pracami licencjackimi i magisterskimi. Tylko
w latach 2000 -2015 czionkowie wroctawskiego zespotu dydaktyki fizyki byli pro-
motorami 98 prac licencjackich i magisterskich. Dzieki fundamentowi, jaki tworzy-
li Z. Mazur i St. Jakubowicz w zakresie stosowania komputerdw i technologii in-
formacyjnej w procesie dydaktycznym fizyki w latach dziewiecdziesiatych XX wie-
ku zespo6t wroctawski podejmuje aktywnie szkolenia dla nauczycieli w tym zakre-
sie. W realizowanie tych zadan, po objeciu kierownictwa Zaktadu, wiacza sie takze
E. Debowska i nastepnie T. Greczyto. Tworzone sg oryginalne koncepcje i przy-
ktady wykorzystywania ICT w nauczaniu i uczeniu sie fizyki (prezentowane na
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konferencjach ,Informatyka w Szkole” prowadzonych przez prof. dr. hab. Macieja
Systo, na konferencjach miedzynarodowych organizowanych przez GIREP, na
Zjezdzie Fizykéw Polskich). Rozwijane sq prace dotyczgace modelowania nume-
rycznego proceséw fizycznych, prace nad wykorzystaniem komputeréw oraz na-
rzedzi programowania do wspomagania zaawansowanych doswiadczen fizycznych
na poziomie uniwersyteckim. Pojawiajq sie takze prace z zakresu ekonofizyki.

Cztonkowie Zespotu wiaczajq sie we wspodtprace z Ministerstwem Edukacji Na-
rodowej i wspotprace miedzynarodowg w tworzeniu nowych rozwigzan wynikaja-
cych z dokonujacych sie zmian. M.in. dotyczacych rozwigzan programowych, no-
wej matury, a takze zmian w realizacji ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli oraz
ksztatcenia fizykow w Uniwersytecie Wroctawskim (E. Debowska, Z. Mazur,
W. Matecki, L. Ryk, K. Sujak-Lesz i inni). Realizowane sg prace nad rozwigzaniami
w ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli fizyki. Kontynuowana jest wspotpraca
z Uniwersytetem Masaryka w Brnie.

W analizowanym okresie pracownicy Zakfadu Nauczania Fizyki byli réwniez
aktywnymi uczestnikami prac: Okregowego Komitetu Olimpiady Fizycznej (Z.
Mazur w 2015/2016 byt Przewodniczacym Komitetu Okregowego OF), Rady ds.
Ksztatcenia Nauczycieli przy Ministrze Edukacji Narodowej (St. Jakubowicz, K.
Sujak-Lesz), Miedzywojewoddzkiej Komisji Egzaminacyjnej ds. Stopni Specjalizacji
Zawodowej Nauczycieli we Wroctawiu (St. Jakubowicz), Rady ds. stypendiéw na-
uczycielskich przy Kuratorium Os$wiaty we Wroctawiu (St. Jakubowicz), Kurato-
rium Oswiaty w Legnicy (L. Ryk w latach 1995-1997 byt Petnomocnikiem Kuratora
ds. Merytorycznych w programie ,Nowa Matura”), Polskiego Towarzystwa Fizycz-
nego (E. Debowska, Z. Mazur i T. Greczyto byli cztonkami Zarzadu Wroctawskiego
Oddziatu PTF, a K. Sujak-Lesz skarbnikiem), w latach 2000-2009 Zespotu Koor-
dynacyjnego DONAP (Doskonalenie Nauczycieli Przyrody) przy Departamencie
Doskonalenia Nauczycieli MEN (L. Ryk, K. Sujak-Lesz), Zespotu projektowego ds.
opracowania ramowego Programu Kursu dla Opiekunéw Praktyk Pedagogicznych
w Szkole w projekcie ,Opiekun praktyk pedagogicznych w szkole” (K. Sujak-Lesz)
w latach 2005-2006.

Ponadto, K. Sujak-Lesz w latach 2000-2008 jest ekspertem MEN ds. awansu
zawodowego nauczycieli, a w latach 2000-2003 L. Ryk, w roku 2007 K. Sujak-
Lesz i L. Ryk pracujg w Zespole Konsultacyjnym ds. Projektu Standardow Ksztat-
cenia Przygotowujacych do Wykonywania Zawodu Nauczyciela, od roku 2013
K. Sujak-Lesz jest przedstawicielem UWr w Zespole Akredytacyjnym Dolnosla-
skiego Kuratora Oswiaty dla oceny dziatalnosci placéwek doskonalenia.

Zespot angazuje sie w realizacje projektéw szkoleniowo-badawczych miedzy-
narodowych i krajowych oraz w inne dziatania. M.in. (wymieniam tylko niektére®):

1996 r. w Monachium Grupa MPTL - Multimedia in Physics Teaching and Lear-
ning (MPTL). W 2002 r. w ramach EUPEN ukonstytuowat sie zespot roboczy
uczestniczacy w pracach MPTL. Uczestnicy programu: E. Debowska, T. Greczyto.

2001-2005 - COMENIUS, SySTEM - Systematic Professional Development
Through Science Teacher Education Modules (Comenius-C21/09; koordynator:
prof. Nilza Costa de Nunes z Uniwersytetu w Aveiro, kierownik Grupy Badawczej
Uniwersytetu Wroctawskiego: A. Krajna). Uczestnicy projektu: K. Sujak-Lesz,
L. Ryk.

4 Za: Ksztatcenie nauczycieli fizyki w Uniwersytecie Wroctawskim w latach 1968-2017. Uje-
cie instytucjonalne. Wroctaw 2017.
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Leonardo da Vinci, MOSEM - Minds-On Experimental Equipment Kits In Super-
conductivity And Electromagnetism For The Continuing Vocational Training
OfUpper Secondary School Physics Teachers, 2007-2008. Uczestnicy programu:
E. Debowska, T. Greczyto.

COMENIUS, EuSTD-web - European Teacher Professional Development for Sci-
ence Education in a Web-based Environment (Comenius-C21; koordynator: prof.
Nilza Costa de Nunes z Uniwersytetu w Aveiro, kierownik Grupy Badawczej
Uniwersytetu Wroctawskiego: A. Krajna). Lata realizacji: 2007-2009. Uczestnicy
projektu: K. Sujak-Lesz, L. Ryk.

Leonardo da Vinci, MOSEM 2 - MOdelling and data acquisition for the continu-
ing vocational training of upper secondary school physics teachers in pupilactive
learning of Superconductivity and ElectroMagnetism based on Minds-On Simple
ExperiMents. Lata realizacji: 2008-2011. Uczestnicy programu: E. Debowska,
T. Greczyto

Photonics Explorer - Pilot teacher instruction course for the Photonics Explorer
field test in Poland. Lata realizacji: 2010-2013. Uczestnicy programu: E. Debow-
ska, T. Greczyto

~Szlifowanie diamentéw” - programy wsparcia uczniéw uzdolnionych matema-
tyczno i przyrodniczo. Lata realizacji: 2011-2013. Uczestnicy programu: T. Gre-
czyto, J. Furtak, Z. Mazur

Ekologia - innowacyjny, interdyscyplinarny program nauczania przedmiotow
matematyczno-przyrodniczych metoda projektu. Lata realizacji: 2011-2013.
Uczestnik programu: E. Debowska

W latach 2005-2008 realizacja kwalifikacyjnych studia podyplomowe dla okoto
2000 czynnych nauczycieli z wojewddztwa opolskiego i wojewodztwa dolnosla-
skiego w zakresie ICT, jezykow obcych i drugiego przedmiotu (edycja I i II) oraz
studidw podyplomowych , Szkolny doradca zawodowy” (edycja I i II) - koordyna-
torzy: L. Ryk i K. Sujak-Lesz.

W latach 2012-2015 T. Greczyto uczestniczy w projekcie systemowym ,Podnie-
sienie kompetencji nauczycieli z obszaréw wiejskich Dolnego Slaska w zakresie
innowacyjnych metod nauczania w obszarach ICT i nauk matematyczno-
przyrodniczych”.

Czionkowie zespotu biora czynny udziat w wielu konferencjach krajowych
i zagranicznych. Wsréd nich warto wymieni¢ te odbywajace sie regularnie, jak:
Zjazd Fizykdéw Polskich, Informatyka w Szkole, Ogdlnopolskie Forum Nauczycieli
Przedmiotow Przyrodniczych, International Conference GIREP, EUPEN (European
Physics Education Network) General Forum, Multimedia in Physics Teaching and
Learning (MPTL).

Zespdt takze organizuje we Wroctawiu znaczace konferencje miedzynaro-
dowe. W 2007 zespdt organizuje konferencje Multimedia in Physics Teaching
and Learning, MPTL 2 (66 uczestnikdéw z 19 krajow.). Prof. Ewa Debowska byta,
do roku 2013, czlonkiem Advisory Board odbywajacej sie corocznie konferencji
MPTL, a od 2014 roku czionkiem tej Rady jest Tomasz Greczyto.

W roku 2015 zespot (pod kierunkiem prof. E. Debowskej i dra T. Greczyto)
organizuje konferencje GIREP EPEC 2015 (157 uczestnikow z 36 Krajow), jedng
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z najwiekszych i najwazniejszych konferencji poswieconych edukacji w zakresie
fizyki. Tematem wiodacym konferencji byty ,Kluczowe kompetencje w nauczaniu i
uczeniu sie fizyki”.

Niezaleznie od ww. aktywnosci Zespdt konsekwentnie i systematycznie kon-
tynuuje organizowanie comiesiecznych Seminariow srodowiskowych z udzia-
tem nauczycieli oraz, od 35 lat co dwa lata, Jesiennych Szkét Probleméw Dy-
daktyki Fizyki.

Nie bez znaczenia dla Uniwersytetu Wroctawskiego i dla wroctawskiej fizyki
majq systematycznie realizowane dziatania popularyzujace i biezgca wspotpraca
ze szkotami promujgce studia na tej uczelni w ktére angazuje sie caty zespot wro-
ctawskich dydaktykéw fizyki. M.in. sg to: Dolnoslaski Festiwal Nauki, wyktady z
fizyki z pokazami, Lekcje Fizyki na Uniwersytecie dla gimnazjalistow i licealistow,
zajecia dla uczniow w Pracowni Dydaktyki Fizyki, lekcje fizyki na wybrane tematy
w liceach. W latach 2008-2012 K. Sujak-Lesz, E. Debowska (przewodniczaca) i L.
Ryk byli cztonkami Zespotu ds. promocji studidw na Wydziale Fizyki i Astronomii.

Czionkowie Zespotu biora udziat w pracach redakcji i kolegiow wy-
dawniczych takich wydawnictw jak: ,Informatyka w Szkole” - S. Jakubowicz;
+Fizyka w Szkole”"- Z. Mazur; ,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej”
(ogdlnopolski kwartalnik naukowo-metodyczny wydawany przez Centrum Edukacji
Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego (red. nauk.: A. Krajna) - L. Ryk i
K. Sujak-Lesz; Portal Scholaris, http://www.scholaris.pl/Portal - Z. Mazur; ,Moja
Fizyka”: http://draco.uni.opole.pl/moja_fizyka/ - St. Jakubowicz; ,Sbornik Fyzika
a didaktika Fyziky”, Uniwersytet Masaryka Brno - L. Ryk; ,Foton”, Instytut Fizyki
Uniwersytetu Jagiellonskiego (red. nauk.: dr Z. Gotab-Meyer) - E. Dgbowska;
~Swiat wiedzy” (red. nauk. Adam Szumilak) - T. Greczyto; Miesiecznik ,Delta”
(red. nauk. M. Kordos) T Greczyto.

Korzystajac z informacji zawartych w publikacji , Ksztatcenie nauczycieli fizyki
w Uniwersytecie Wroctawskim w latach 1968-2017. Ujecie instytucjonalne”.
L.Ryk, A. Krajna, Wroctaw 2017 pokazuje ten zakres dziatalnosci zespotu dydak-
tykow wroctawskich po to, by zwrdci¢ uwage na ogrom wysitku i zaangazowania,
jakie Zespdt w analizowanym okresie wtozyt w realizowane przez siebie dziatania.

W analizowanym okresie dziatalno$¢ dydaktyczna i badawcza Zespotu zostata
skoncentrowana gtownie na metodach ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli (fi-
zyki i matematyki) oraz komputerowym wspomaganiu nauczania fizyki, takze na
poziomie uniwersyteckim. Takze na analizie statystycznej szeregéw czasowych
oraz zagadnieniach z zakresu ekonofizyki. Sadze, iz powazne byto w tym okresie
zaangazowanie Zespotu w reagowanie na zmiany uwarunkowan zewnetrznych
funkcjonowania Zespotu oraz prace organizacyjne i projektowe zwigzane z organi-
zacjg i funkcjonowaniem Centrum Edukacji Nauczycielskiej. Niezwykle szerokie
i intensywne bylo zaangazowanie w organizowanie duzych, powaznych konferen-
cji krajowych i zagranicznych oraz w realizacje projektdw realizowanych we
wspotpracy zagranicznej. Projektow, w ktorych aktywne i tworcze uczestniczenie
wymaga ogromnego naktadu pracy, zaangazowania, zmudnego wysitku (wiedzg
o tym wszystkie zespoty, ktére zaangazowaty sie w takie projekty). Imponujace
jest w tym okresie takze zaangazowanie wroctawskiego Zespotu w dziatalnosc
popularyzacyjng i w dziatania na rzecz lokalnego $rodowiska nauczycieli i szkot.
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Analizujac dziatalno$¢ wroctawskiego zespotu dydaktykdéw fizyki coraz bar-
dziej bytem przekonany, iz okres ten mozna poréwnaé¢ do wyczerpujgcego, wy-
magajacego wytrwatosci i determinacji biegu maratonskiego.

W zakresie rozwoju kadry naukowej i przygotowania do realizowania zadan
zespotu w nastepnych okresach jego dziatalnosci w Zaktadzie Nauczania Fizyki w
analizowanym okresie zostato wypromowanych troje doktoréw:

- Tomasz Greczyto, dr nauk fizycznych ze specjalnoscig fizyka ciata statego,
Doswiadczenia studenckie wspomagane komputerem w II pracowni fizycznej
- projekty i realizacja, 2006. Promotor prof. E. Debowska.

- Mariusz Tuz, dr nauk fizycznych ze specjalnoscig fizyka biologiczna i biofizyka
molekularna, Widma 3!P MRS w ocenie zmian metabolizmu fosfolipidéw w
osoczu, komoérkach mononuklearnych krwi obwodowej (PBMC) i szpiku kost-
nego (BMMC) pacjentéw z ostrg biataczka (AL), 2007. Promotorzy: prof. E.
Debowska i prof. M. Kuliszkiewicz-Janus z Akademii Medycznej we Wroctawiu.

- Sylwia Dudziak-Kamieniarz, dr nauk humanistycznych ze specjalnosciag w
zakresie pedagogiki, Doskonalenie procesu ksztatcenia przysztych nauczycieli
fizyki z wykorzystaniem instrumentarium zarzadzania jakoscig, 2009. Promo-
tor prof. E. Debowska

Dr T. Greczyto zostat zatrudniony (w 2006 roku) w Zaktadzie Nauczania Fizy-
ki, a dr S. Dudziak-Kamieniarz w Centrum Edukacji Nauczycielskiej.

Wyzwana, problemy, pytania, czyli co dalej z dydaktyka fizyki.

Inaugurujemy dzisiaj uroczystqg sesje dla uhonorowania benefisantéw i pozo-
statych cztonkdw wroctawskiego zespotu dydaktykdéw fizyki, w roku nastepnym
obchodzi¢ bedziemy jubileusz 50-lecia wroctawskiej dydaktyki fizyki.

W tej uroczystej sesji nie ma miejsca na pogtebione analizy sytuacji i wyzwan
jakie dzisiaj stojg przed wroctawskg dydaktyka fizyki. Czy sg szanse na ich sku-
teczne podejmowanie? Jakie wnioski wynikajg z wczoraj i dzisiaj wroctawskiej
dydaktyki fizyki dla podejmowania wyzwan, jakie dzisiaj i w najblizszej przysztosci
stojg i stawaé beda przed ksztatceniem fizykdw, uniwersyteckim ksztatceniem i
doskonaleniem nauczycieli oraz edukacja w zakresie fizyki?

Poniewaz jednak wiem, iz pomimo uroczystego charakteru dzisiejszego spo-
tkania wtasnie te pytania najbardziej nurtujq dzisiejszych benefisantéw to pozwdl-
cie Panstwo, iz podziele sie kilkoma ogdlnymi uwagami takze i o tym aspekcie
naszej dziatalnosci.

Rodzaj i charakter wyzwan, jakie stojq dzisiaj przed uniwersyteckim ksztatce-
niem fizykdéw, ksztatceniem i doskonaleniem nauczycieli fizyki oraz przygotowa-
niem nauczycieli akademickich do pracy dydaktycznej wynika z przyczyn, o kté-
rych wspominatem wczesniej. W rozwoju nauki i jej znaczenia praktycznego zaw-
sze bardzo wazng role spetniaty interdyscypliny naukowe wyodrebniajace sie w
wyniku rozwoju nauk oraz nowych potrzeb praktycznych. Skutki warunkéw, w
jakich musiaty dotad funkcjonowaé dydaktyki szczegdétowe i brak formalnego i
praktycznego wspierania ich rozwoju odczuwajg dzisiaj w szczegodlnosci nauki
Sciste oraz uczace sie dzieci i miodziez. A dzisiaj i w najblizszej przysztosci poja-
wig sie nowe wyzwania, wynikajace z nierozwigzanych wczesniej probleméw oraz
zmian, jakie zachodzg dzisiaj i zachodzi¢ bedg w najblizszej przysztosci. (Sq to
m.in. nowa reforma programowa i strukturalna edukacji i zwigzane z nowg refor-
mg nowe wyzwania, przed jakimi stawaé beda nauczyciele, ich ksztatcenie i do-
skonalenie, ale takze nowa ustawa o szkolnictwie wyzszym i warunki, jakie wyni-
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ka¢ bedg z nowych uregulowan prawnych dla badan i rozwoju naukowego dydak-

tyk szczegdtowych i mozliwosci efektywnego rozwigzywania probleméw, ktére we

wspotpracy s$rodowiska dydaktykéw fizyki, fizykéw, pedagogdw i psychologdéw
moga by¢ skutecznie rozwigzywane).

Kierunek zmian kulturowych (nauka, jej rozwdj, rola we wspotczesnej gospo-
darce i konkurencyjnosci) wskazuje na potrzebe zmian nie tylko w organizacji,
finansowaniu i sposobie uprawiania nauki, ale daleko idacych zmian jakosciowych
w tworzeniu fundamentéw dla nauki na poziomie edukacji i w ksztatceniu na po-
ziomie wyzszym.

Na dobrze przygotowanych absolwentdw uniwersytetdw i politechnik w dzie-
dzinach, w ktérych wymagana jest znajomosc¢ wiedzy i metod fizyki czekajq pra-
codawcy, dla ktorych wazne sg nie tylko wiedza, ale w coraz wiekszym stopniu
umiejetnosci i kompetencje personalne i spoteczne absolwentéow (kandydatéw do
pracy). Najwiekszym problemem formalnym kazdego pracownika naukowo-
dydaktycznego uniwersytetu jest dzisiaj nie tylko opisanie w sylabusie swojego
przedmiotu wymaganych przez Polskg Rame Kwalifikacji kompetencji personal-
nych i spotecznych, ale praktyczne ich ksztattowanie oraz analiza i ocenia stopnia
ich uksztattowania u studentow. Dzisiaj ustyszeliSmy trafng konstatacje prorekto-
ra Uniwersytetu Wroctawskiego.: ,dzisiaj dydaktyka fizyki szkoty wyzszej prak-
tycznie nie istnieje”. Rzeczywiscie nie istnieje w sensie prowadzenia systematycz-
nych badan prawidlowosci ksztattowania sie ztozonych umiejetnosci studentéw i
ich kompetencji personalnych i spotecznych, w tym tzw. kompetencji miekkich
oczekiwanych przez pracodawcow (m.in. zdolnosci do twdrczosci i innowacyjnosci,
do pracy w zespotach), projektowania strategii ich ksztattowania i badania efek-
tywnosci realizowania tych strategii oraz wdrazania ich do praktyki ksztatcenia
studentédw na wydziatach fizyki. Istotne zmiany w budowaniu fundamentu dla
ksztatcenia fizykéw nie sg mozliwe bez intensywnego doskonalenia nauczycieli
fizyki oraz wdrazania strategii i rozwigzan edukacyjnych wynikajacych z pedago-
gicznego paradygmatu konstruktywistycznego, bez wdrazania wynikéw juz istnie-
jacych interdyscyplinarnych badan i prac z zakresu dydaktyki fizyki do uczenia sie
i nauczania fizyki w szkotach ogdlnoksztatcacych.

Te wyzwania czekajg juz dzisiaj na pilne ich podejmowanie. Podejmowanie w
sytuacji, w ktorej na kierunek fizyka do uniwersytetéw zgtasza sie coraz mniej
kandydatéw, gdy poziom ich przygotowania (pomijajac jednostki wybitnie uzdol-
nione i laureatéw olimpiad) wymaga tworzenia w pierwszym semestrze studidow
wstepow do fizyki i matematyki lub roku zerowego, by mozna byto zaczaé prowa-
dzi¢ powazne zajecia z fizyki. W sytuacji, gdy zdolna do podjecia ww. zadan we
wspotpracy w wiadzami uczelni i wiadzami wydziatéw fizyki i interdyscyplinarnej
wspotpracy w pedagogami i psychologami kadra dydaktykdéw fizyki, to kilku w
skali kraju docentéw i profesoréw, ktdrzy habilitacje z zakresu dydaktyki fizyki
uzyskali poza granicami naszego kraju oraz nieliczna grupa doktoréw pozbawio-
nych formalnych mozliwosci rozwoju i awansu naukowego.

Z analizy kontekstéw oraz charakteru i istoty wyzwan wynika, iz dla skutecz-
nego podejmowania tych wyzwan konieczne jest jednoczesne i synergiczne dzia-
tanie dwu grup czynnikow:

- rozwigzan systemowych zapobiegajacych pojawianiu sie przeszkod i proble-
mow oraz sprzyjajacych skutecznemu podejmowaniu wyzwan i rozwigzywaniu
problemdéw w procesie nauczania i uczenia sie fizyki w edukacji ogdlnoksztat-
cacej i zawodowej, w ksztatceniu fizykdw oraz ksztatceniu i doskonaleniu na-
uczycieli fizyki oraz
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- profesjonalnego dziatania kompetentnych realizatoréw proceséw edukacyj-
nych w zakresie fizyki na wszystkich poziomach edukacji ogdlnoksztatcacej i
ksztalcenia uniwersyteckiego, potrafigcych skutecznie i efektywnie (w tym
zgodnie z przedstawionym wczes$niej modelem dziatania zespotowego) wyko-
rzystywac sprzyjajace warunki lub omijac¢ i pokonywac przeszkody w dazeniu
do osiggania przez uczacych sie, studiujacych oraz doskonalgcych sie celéw
uczenia sig, studiowania i doskonalenia.

Czesto stawiane pytanie, czy dydaktycy fizyki sq potrzebni jest zwréceniem
uwagi na dwie grupy wyzwan, przed jakimi stojg dwa Srodowiska: $rodowisko
dydaktykdw fizyki oraz srodowisko naukowe fizykéw. Wyzwaniem dla obu $rodo-
wisk jest zauwazenie, zrozumienie i zaakceptowanie faktu, iz oba pracuja dla
swojego wspdlnego otoczenia spotecznego, ze pracujg (lub mogg efektywnie pra-
cowac) dla siebie wzajemnie, ze sq uwiktane we wzajemne relacje poprzez tresci
fizyki jako nauki oraz poprzez wspolne miejsce (uniwersytet) realizowania swoich
misji zawodowych i stuzebnej roli wobec spoteczenstwa. Wyzwaniem dla obu $ro-
dowisk: fizykéw i dydaktykow fizyki jest zrozumienie i zaakceptowanie réznych
celow swoich dziatalnosci. Dla srodowiska dydaktykow fizyki sg to: ksztatcenie i
doskonalenie nauczycieli potrafigcych stymulowaé wszechstronny rozwdj i ksztat-
towac¢ kompetencje uczacych sie na wszystkich etapach edukacji (od przedszkola
poprzez studiowanie do uczenia sie przez cate zycie), prowadzenie interdyscypli-
narnych badan prawidtowosci dotyczacych przebiegéw, efektéw i uwarunkowan
proces dydaktycznego fizyki, projektowanie i weryfikowanie strategii i rozwigzan
prowadzacych do osiggania celéw edukacyjnych na wszystkich jej poziomach. Tak
okreslone cele i skutecznie ich realizowanie prowadzi do rozwigzywania proble-
mow fizykow z kandydatami na studia oraz przygotowywania sie fizykdw beda-
cych nauczycielami akademickimi do skutecznego realizowania swoich zadan
dydaktycznych. Natomiast wyzwaniem, celem i rolg fizykéw jest budowanie i wy-
petnianie tresciami struktury wiedzy o rzeczywistosci fizycznej oraz metodach i
narzedziach jej badania i budowania wiedzy pozwalajgcej na opisywanie, wyja-
$nianie i przewidywanie zdarzen, zjawisk i proceséw a takze budowania wiedzy z
zakresu aplikacji wiedzy i metod fizyki. Wyzwaniem dla fizykéw jest takze wspot-
praca ze $rodowiskiem dydaktykoéw fizyki w zakresie tworzenia wspdlnego obsza-
ru interdyscyplinarnych badan oraz dziatan projektowych i wdrozeniowych ukie-
runkowanych na zwiekszanie skutecznosci i efektywnosci ksztatcenia studentéw
fizyki oraz wspieranie srodowiska dydaktykéw w tworzeniu warunkéw do ich roz-
woju naukowego.

Zamiast zakonczenia

Zaangazowanie, profesjonalizm, dotychczasowe dokonania i ogromne do-
$wiadczenie dzisiejszych benefisantdw i pracownikdw Zaktadu Nauczania Fizyki
oraz Centrum Edukacji Nauczycielskiej, a takze udokumentowane dziataniami i
decyzjami przekonanie witadz rektorskich i wtadz Wydziatu Fizyki i Astronomii
Uniwersytetu Wroctawskiego o waznosci dydaktyki fizyki dla $rodowiska fizykdw,
dla ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli fizyki, dla podnoszenia poziomu eduka-
cji w zakresie fizyki oraz dla szeroko rozumianej popularyzacji fizyki i studidéw na
tym kierunku, pozwalaja sadzié¢, iz dzisiejsi benefisanci oraz twdércy i pracownicy
wroctawskiej dydaktyki fizyki bedq dalej kontynuowac swojg misje, jaka jest nie-
watpliwie dziatalno$¢ w zakresie dydaktyki fizyki (cho¢ niektérzy z nich majg juz
mozliwo$¢ skorzystania z konstytucyjnego prawa, jakim jest mozliwos¢ przejscia
na emeryture). Sadze rowniez, ze misjg te beda godnie i profesjonalnie realizo-
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wac takze ich wychowankowie i nastepcy dostrzegajacy koniecznos$¢ podejmowa-
nia dzisiaj systemowych i prospektywnie ukierunkowanych dziatan:

— przewartosciowujacych proces nauczania i uczenia sie fizyki w szkotach ogél-
noksztatcacych tak, by wykorzystywac¢ ksztattujace cechy fizyki, by fizyka
stawata sie dla ucznidw przedmiotem dajacym rados¢ i satysfakcje z odkry-
wania tajemnic natury i uzytecznosci ksztattowanych umiejetnosci poznaw-
czych i praktycznych oraz by doprowadzi¢ do sytuacji, ze corocznie na studia
fizyki i studia wykorzystujace wiedze i metody fizyki bedzie przychodzita duza
liczba dobrze przygotowanych z fizyki kandydatoéw,

— budujacych dydaktyke fizyki jako rzeczywistg i uznawang, takze formalnie,
interdyscypline naukowg, obejmujacg w sposéb zréwnowazony badania na-
ukowe i opracowywanie strategii i rozwigzan edukacyjnych, jak i wdrazanie
wynikéw tych badan, opracowywanych strategii i rozwigzan do praktyki na-
uczania i uczenia sie fizyki w szkotach ogdlnoksztatcacych i zawodowych oraz
ksztatceniu i doskonaleniu nauczyciel ale takze, w ramach rozwijanej dydak-
tyki fizyki szkoty wyzszej, takze w ksztatceniu fizykdw na wszystkich pozio-
mach studidw oraz ksztatceniu i doskonaleniu nauczycieli akademickich,

— popularyzujacych fizyke i studia fizyczne ale takze popularyzujacych dydakty-
ka fizyki i jej znaczenie dla edukacji i ksztatcenia fizyki oraz ksztattujacych
profesjonalnych popularyzatoréw fizyki potrafigcych skutecznie w centach na-
uki, mediach, stowarzyszeniach i wielu innych formach ksztattowac¢ spoteczng
wiedze i wyobrazenia o fizyce i jej znaczeniu we wspotczesnym sSwiecie oraz
inspirowa¢ do interesowania sie zjawiskami fizycznymi i aplikacjami fizyki w
edukacji realizowanej przez kazdego wspétczesnego cziowieka przez cate zy-
cie.

Prezentowatem wroctawskyg dydaktyke fizyki zgodnie z przyjetymi na poczat-
ku zatozeniami. Mysle jednak, ze barwng panorame zmieniajacych sie sytuacji i
kontekstow, pojawiajacych sie mysli i idei, podejmowanych decyzji i realizowa-
nych dziatan, dynamike zmagan i przezy¢ wobec pojawiajacych sie trudnosci i
osigganych sukcesow, atmosfere minionych i obecnych chwil mogg oddac¢ jedynie
bohaterowie naszego spotkania.

Naturalne w takich jak ta chwilach spogladanie wstecz, refleksje i analizy z
perspektywy wiasnych doswiadczen i przemyslen w kontekscie nowych czasow i
nowych wyzwan jakie niosg dokonujace sie zmiany mogg stac sie wskazowkami i
inspiracjg do dalszych dziatan. W tym kontekscie refleksje i spostrzezenia obec-
nych tutaj lideréw dydaktyki fizyki z innych o$rodkéw w Polsce beda zrédtem in-
spiracji dla mtodych dydaktykow fizyki.

Mysle tez, ze ze wspomnieniami z okresu studidw i okresu wchodzenia w
dziatalnos$¢ na niwie dydaktyki fizyki ale takze z konstruktywnymi myslami i za-
mierzeniami na przysztos¢ dotaczg do tych refleksji wychowankowie i kontynuato-
rzy dziatalnosci dzisiejszych benefisantéw.

Jeszcze raz dziekujac za zaproszenie do wygtoszenia tego wprowadzenia zy-
cze dzisiejszym benefisantom pozytywnych refleksji i wzruszen w dzisiejszej uro-
czystej sesji oraz dalszej owocnej i satysfakcjonujacej dziatalnosci, takze satys-
fakcji z dziatalnosci ich wychowankdw i nastepcow.



