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John Dewey
Myslenie konkretnei obrazowe*

Maksyma zalecana nauczycielom, aby ,przecléoddirzeczy konkretnych do
abstrakcyjnych”, jest i@ bardziej znana aili rozumiana. Niewielu sgodd tych,
ktorzy ja czytap i stysz, ma jasne pofie o punkcie wyjcia (o konkretngci), o
naturze punktu dégia (tj. abstrakcji) i o wigciwej naturze drogi, kt@rtrzeba przef
od jednego do drugiego. Czasami zalecenie to ra@zsinivprost bédnie, biogc je
w takim znaczeniu, jakoby ksztatcenie mialo posusia od rzeczydo mysli — jak
gdyby w ogole mogto hly ksztatgce jakiekolwiek zajmowanie girzeczami nie
zawierajce aktu mylenia. Tak pajta maksyma ta powoduje nazgiym stopniu
systemu wychowawczego mechanicamtyre albo wyhcznie pobudzanie zmystow,
na wyszym stopniu — ksztatcenie formalne bez praktyazregtosowania wiedzy.

W istocie za wszelkie zajmowanie girzeczami nawet u dziecka aue st z
wnioskowaniem; z rzeczamidza sie idee przez nie wywolane, a znaczeazieczy
polega na tymze pobudzaj one do interpretacji albo stangvdowody potwierdza-
jace jakig mniemanie. Nie mogtoby Bynic bardziej nienaturalnego, jak nauczanie o
rzeczach bez udzialu #ly o doznaniach zmystowych bez opartych na niglow.

A jezeli abstrakcja, do ktérej mamy zmietzana oznaczamysl oderwar od rze-
czy,to w takim razie zalecany cel jest tylko formalmuisty, gdy prawdziwy proces
myslenia wigze st zawsze mniej lub bardziej beZpednio z rzeczami.

Maksyma ta ma jednak pewien sens, ktéry —ayale zrozumiany i uzupet-
niony — ustala liri rozwoju zdolnéci logicznych. Jaki jest to sens? Konkretnym
nazywa st znaczenie wyraie odgraniczone od innych znatzeak ze jest od
razu samo przezeserozumiate. Kiedy styszymy stowatét, krzesto, piec, ptaszcz,
nie potrzebujemy sinamyla¢, aby uchwydai ich znaczenie. Stowa te poglana-
czenie tak bezpgoednio,ze nie potrzebaadnego wysitku, aby je sobie wytluma-
czy¢?. Natomiast znaczenie niektorych innych wyrazéw cezgemazemy uchwy-

! Fragment ksizki J. Dewey’aJak mylimy?, red. Czestaw S. Nosal. PWN, Warszawa
1988.

2 Konkretna¢ jest wiec zrelatywizowana do catkowicie zrozumiatych, pyoht jedno-
stek pogciowych. W duchu wspoiczesnej psychologiizemy t cecly wigzat z tatwo-
$cia wyobrazenia sobie egzemplarzy oklenego pogcia. Jednake zaréwno konkret-
nos¢, jak i abstrakcyjn@ odnosz sie do znaczenia. Zwidny tez uwag; na podkrélany
przez Deweya relatywizm obu form znaczenia wyniggajz charakteru wiedzy lub okre-
su rozwojowegdo (przyp. red. nauk.).
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ci¢ dopiero wtedy, kiedy sobie przypomnimgeczybardziej znane, a naphie
uprzytomnimy sobie zwiki pomiedzy nimi i tym, czego nie rozumiemy. Z grub-
sza rzecz biac, pierwszy rodzaj znacigest konkretny, drugi Zeabstrakcyjny.

Dla koga, kto st dobrze orientuje w fizyce i chemii, goja atomu i drobiny
s3 dos¢ konkretne. Stosuje je nieustannie bez specjaliegly mylowego dla
ujecia ich znaczenia. Ale laik i badacz paikzjacy musz najpierw przypomina
sobierzeczy, Ztorymi g juz dobrze obeznani, i przechoélziroces powolnego
dochodzenia do znaczenia termin@emi drobina; ponadto tragone niezmiernie
latwo swoje z trudem zdobyte znaczeniéli e pamkci wypadm rzeczy znane i
droga przejcia od nich dazeczynie znanych. § sam roznice mazna wykaza na
jakichkolwiek innych terminach technicznych, jakspotczynniki wyktadnik w
algebrze,trojkgt i kwadrat w ich znaczeniu geometrycznym w oghi@eniu od
Znaczenia popularnegcapitati wartasé¢ jako wyraenia ekonomii politycznej itd.

Réznica tu zaznaczona odnost ggdynie wzgédnie do postpu umystowego
jednostki: co jest abstrakcyjne w jednym okresena@ju, jest konkretne w innym
okresie; albo tg na odwrdt, kiedy siprzekonywamyze rzeczy pozornie dobrze
Znane zawiergjnie znane czynniki i nie roza#zane problemy. Jest jednak pewna
ogdlna linia demarkacyjna, ktéra decyduje z grulistam, co nalgy do zakresu
rzeczy dobrze znanych, a co znajdugeiza jego granicami, i przez to odgrani-
cza w sposob trwalszy to, co jest konkretne, od,teg abstrakcyjndJstalenie
tych granic nasfpuje gtdwnie na skutek potrzeycia praktycznegolakierzeczy,
jak patyki i kamienie, ngiso i ziemniaki, domy i drzewag dak statymi rysami
otoczenia, z ktérym musimyesliczy¢, abyzy¢, ze szybko poznajemy ich viae
znaczenia i nierozerwalnie kojarzymy je z przedamut Jestémy obeznani z
jakas rzecz (jest nam ona dobrze znana}gletak wiele mamy z gido czynienia,
ze wszelkie jej obce dla nas i nieoczekiwane kdmie 3 juz starte. Wymagania
stosunkow spotecznych naglaila ludzi dorostych tego rodzaju konkret@dakim
terminom, jakpodatki, wybory, ptaca, prawitd. Pewne rzeczy, ktérych znaczenia
nie ujmuje s} wprost, osobcie, jak np. naleace do specjalrimi kucharza, cidi
czy tkacza, zalicza gimimo to bez wahania do konkretnych, ponigwaw bez-
pasrednim zwizku z naszym wspdlnytyciem spotecznyfh

Przeciwnie, abstrakcyjne jest to, co jesiretycznegzyli nie jestscisle zwig-
zane ze wzgdami praktycznymi. Mgliciel abstrakcyjny (czasem nazywa $jo
cztowiekiem czystej wiedzy) undinie abstrahuje od zastosowania teorikyeiu,
czyli nie liczy s z praktycznym paytkiem. Jest to jednak olglenie czysto nega-
tywne. C& pozostaje, jdi sic wykluczy paytek i zastosowanie? Oczydegie tylko
to, co odnosi gido wiedzy pejej jako cel sam w sobiticzne pogcia haukowe
S3 abstrakcyjne nie tylko dlategge nie mana ich zrozumié bez odpowiedniego
przygotowania naukowego (co réwnidotyczy strony technicznej w sztuce), ale

® Niewatpliwie trafny jest tu pogld Deweyaze czstaié¢ korzystania z okionych popé

i ich $ciste powizanie z dziataniem praktycznym, tzn. ich operaty$énavptywa na
ustalenie si linii demarkacyjnej midzy tym, co konkretne vs abstrakcyjne (przyp. red.
nauk.).
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takze z tego powoduze cata zawartg ich znaczenia zostata uksztattowana wy-
tacznie w tym celu, aby utat&idalszy posip wiedzy, dociekanie i spekulgci
Jezeli postugujemy gimyleniem jakasrodkiem wiodcym do jakiegédcelu, dobra
lub wartasici znajdugcych sé poza nim, mflenie to jest konkretne; gk stuzy tylko
jako srodek do przeprowadzenia dalszego procestiemig, jest ono abstrakcyjne.
Dla teoretyka pajcie jest doskonate samo w sobie dlategazatrudnia i zaspokaja
mysl; dla praktykujcego lekarza, ityniera, artysty, kupca, polityka jest ono tylko
wtedy zupeine, kiedy siy do osjgniecia jakiegd celu wzyciu — zdrowia, bogac-
twa, pkkna, dobroci, powodzenia itp.

Dla znacznej wikszaci ludzi w zwyktych warunkach nakazem pgraktyczne
wymaganiazycia, j&li nie wytacznie, to w kadym razie uwzgidnianym niemal
koniecznie. Gltownym ich zegiem jest nalgyte kierowanie swymi sprawami.
Wszystko, co ma znaczenie tylko dlategmdaje pole do ndji, jest dla nich blade
I odlegte, nieledwie sztuczne.aBtpogarda, jak zywia praktyczni wykonawcy,
ciesacy sk powodzeniem, dla ,,czystego teoretykaddsth przekonanieie wie-
le rzeczy mae by¢ dobrych w teorii, ale niedobrych w praktycejdstv ogole po-
gardliwy sposéb zycia stow:abstrakcyjny, teoretycznyintelektualny— w odré-
nieniu odinteligentny.

Stanowisko takie jest usprawiedliwione, ocziei&, w pewnych warunkach.
Lekcewaenie teorii nie zawiera jednak petnej prawdy, jakutnaj ludzie prak-
tyczni o zdrowym rozglku. Nawet z punktu widzenia zdrowego ruitsl maze
istnied ,,zbytnia praktyczrid”, polegajca na tymze cztowiek tak jest zaabsorbo-
wany tym, co jest bezprednio praktyczneze nie widzi dalej ri koniec swojego
nosa alboze podcina ga¥, na ktorej siedzi. Zagadnienie to jest kwestczej
granic, stopni i przystosowtaniz absolutnego rozdziatu. Prawdziwie praktyczni
ludzie pozostawiaj swemu umystowi petnswobo@ myslenia o danym przed-
miocie, nie dochodc zbytscisle na kadym kroku, jalg przez to osigng korzysc;
wytaczne przejmowanie @isprava pazytku i zastosowania tak zaémea widno-
krag, ze na dalsg met samo sobie gotuje ¢dke. Nie oplaci s przywigzywat
swych myli zbyt krétkim sznurem do stupayteczndci. Zdolnc¢ dziatania wy-
maga pewnej rozlegioi widzenia i wyobrani. Cztowiek musi przynajmniej w
takim stopniu interesowsasie mysleniem dla samego réignia, a&eby moc wyjé z
granic rutyny i zwyczaju. Zainteresowanie wigdita wiedzy, myleniem dla swo-
bodnej gry myli jest wigc niezlgdne do emancypaciycia praktycznego, by je
uczyni bogatym i pospowym.

Mozemy obechie powroéido maksymy pedagogicznej o przechodzeniu od
rzeczy konkretnych do abstrakcyjnych.

|. Poniewa konkretnymrmazywa si myslenie zastosowane w dziataniu w tym
celu, by skutecznie pokonyéarudndci, ktére s¢ w praktyce nasuwaj przeto
»Zaczyné od rzeczy konkretnych” znaczy zaczyrad dziatania, zwlaszcza za
ktas¢ duzy nacisk na zafia, ktére nie majw sobie nic z rutyny ani mechaniczno-
sci i wobec tego wymagajinteligentnego doboru i zastosowasdi@dkow oraz
materiatéw. Nie ,pospujemy w myl wskaza natury”, jeli pomnaamy tylko
wrazenia zmystowe albo gromadzimy przedmioty fizycAdauka o liczbach staje
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si¢ konkretna nie dlatego tylkae wywa st w niej patyczkoéw czy fasoli lub gro-
chu. Bo jgli tylko uzytek i stosunki liczbowe jasno zostajostrzeéone, to pajcie
liczby jest konkretne, cléby postugiwano si samymi tylko cyframi. Jakiego ro-
dzaju symboléw zy¢ najlepiej w pewnym momencie — czy klockow, czyiliozy
cyfr — jest to ju tylko sprawa dostosowanig slo danego przypadku.sliezeczy
materialne zastosowane w nauce o liczbach czy \grgéiolub czymkolwiek in-
nym nie wyj&niaja umystowi znaczeniaznajdugcego s¢ poza nimi, to nauka,
mimo ich wycia, jest rownie abstrakcyjna, jak ta, ktéra opegotowymi defini-
cjami i regutami, gdy taka nauka odrywa uwagd idei, kierujc ja ku czysto
fizycznym podnietorh

Jest niemal zabobonem pagyl jakoby wystarczato jedynie uk&zamystom
poszczegoblne przedmioty fizyczne, aby wywokaumysle pewne idee. Wprowa-
dzenie nauki o rzeczaclwiczenia zmystéw stanowi wyfay posep w stosunku
do dawniejszej metody symboléw stownych; i ten gosak oknit wychowaw-
cOw, ze nie widz, iz jest to tylko potowiczny krok naprzéd. Przedmiotjoznania
zmystowe rozwijaj istotnie dziecko, ale tylko dlategeze postuguje g ono nimi
dla opanowania swego ciata i poznania swoich czgin@dpowiednie czynrigi
systematyczne, czyli zgjia, wymagaj postugiwania s surowym materiatlem,
narzdziami, formami energii, i to w sposob zmugegjdo mylenia o tym, co one
znaca, jaki jest ich wzajemny stosunek i a#ek z realizagj celow; natomiast
samo pokazywanie odosobniony@eczypozostaje jatowe i martwe. Kilka poko-
len temu wielly przeszkod na drodze reformy nauczania pgtkpwego byla wia-
ra w niemal magicznskutecznéé symboléw stownych (z liczbami wdznie) dla
¢wiczenia myli. Obecnie posp tamuje wiara w skuteczfo przedmiotéw jako
przedmiotéw. Jak to siczsto zdarza, lepsze state sirogiem najlepszego.

2. Zainteresowanie rezultatami, skutecznym przepdaeniem jakigj czyn-
nosci, powinno s¢ stopniowo kierowé& ku poznawaniuzeczy,ich wiasngci, na-
stepstw, struktury, przyczyn i skutkéw. Cztowiek ddgpgpracupcy w swoim za-
wodzie, rzadko ma czas lub ochet poza potrzebami bezedniego dziatania —
na badanie tego, czymestajmuje. Ksztalgce zagcia dziecka powinny kytak
utozone, @eby bezpérednie zainteresowanie dziataniem i jego wynikiegtwa-
rzato potrzeb zwracania uwagi na sprawy o0 coraz bardg@ednimi odleglym
zwigzku z pierwotg czynndcia. Bezpdrednie zainteresowanieestiesiotly lub
prag w warsztacie powinno organicznie i stopniowo deg@dzi do zaintereso-
wania problemami geometrycznymi i mechanicznymiintésesowanie gotowa-
niem powinno przerod&isic w zainteresowanie eksperymentami chemicznymi i
fizjologia oraz higieg rozwoju cielesnego. Rysowanie obrazkow powinn@jpéz
w zainteresowanie gitechnilg odtwarzania i ocenestetycza itd. Ten widnie
rozwoj oznacza wyraprzegé w maksymie qgprzechodzeniuod rzeczy konkret-

* Przypomnijmy,ze pragmatyczno-instrumentalne stanowisko Deweyaveskii funkcji
myslenia jest swego rodzaju opozycyv stosunku do rozpowszechnionego wowczas
asocjacjonizmu (przyp. red. nauk.).
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nych do abstrakcyjnych”; stanowi on dynamiczny awdziwie pedagogiczny
czynnik owego procesu.

3. Wynik, tj. taabstrakcja,do ktérej ma ddi nauczanie — to zainteresowanie
sprawami intelektualnymi dla nich samych, upodobami myleniu dla samego
myslenia. Stara to historiae akty i procesy, ktére z pagku zmierzag do czegé
innego, wytwarzaj z czasem i zachowajuz swop wlasry wartag¢ absorbujca.
Tak samo jest z ndleniem i wieda; z pocatku zmierzaj one do rezultatow i
zastosowa znajdugcych s¢ poza nimi, potem coraz bardzigiggajp uwag na
siebie, a wreszcie staj sie juz nie srodkami, ale celami. Dzieci zajmugie usta-
wicznie i bez przymusu refleksyjnym rozpatrywaniesprawdzaniem, gdy magj
jakis interes w tym, zeby ich czynn& miata wynik pomyiny. Powstagce w ten
sposb6b nawyki myfenia mog rozrasté sie pod wzgédem zakresu i rozlegioi,
az wreszcie m§lenie nabiera warkgi samo przez si

Trzy przyktady przytoczone w rozdziale szostymtilowaty cykl posgpowa-
nia od rzeczy praktycznych do teoretycznych.slelyie o sposobie dotrzymania
obietnicy spotkania siz kins jest oczywdcie myéleniem konkretnym. Usitowanie
dojscia do znaczenia pewnejeei statku jest przykltadem pe@dniego rodzaju
myslenia. Racja istnienia i patenia dgga jest rag praktyczn, takze dla budow-
niczego ten problem byt zupetnie konkretny: champitzachowanie pewnego sys-
temu dziatania. Ale dla passra na statku problem byt teoretyczny, mniej luk ba
dziej spekulatywny. Kwestia, czy odkryje on znadzeaiaga, nie miatazadnego
wplywu na dotarcie przesena miejsce przeznaczenia. Trzeci przyktad: ukazywa
nie sk i ruch baniek powietrza ilustruje przypadéisle teoretyczny, czyli abs-
trakcyjny. Nie chodzito tu égadne pokonywanie przeszkdd fizycznych ani o przy-
stosowywanie zewtrznych srodkow do jakiegé celu. Ciekawé&, intelektualna
ciekawda¢, zostata pobudzona przez wydarzenie pozornie aioenmylenie
starato s po prostu wyjeni¢ pozorny wyjtek opieragcy sk na uznanych ju
zasadach.

1. Trzeba zaznacgyze myél abstrakcyjna jegednymz celéw, nie zacelem
wylacznym. Zdolné¢ myslenia dizej o rzeczach odleglych od bezpeniego
pozytku wyrasta z praktycznych i beZpednich sposobow ndlenia, ale ich nie
moze zasipi¢. Celem ksztalcenia nie jest zniszczenie wladzylemja stigcego
do tego, by pokonywaprzeszkody i przystosowywdrodki i cele; nie jest nim
zasppienie tego sposobu riignia przez reflekgjabstrakcyjn. Nie jest te mysle-
nie teoretyczne waszym typem mélenia niz praktyczne. Osoba, ktéra wiada obu
tymi typami mylenia, stoi wyej od osoby postugagej sk tylko jednym z nich.
Metody, ktére rozwijajc abstrakcyjne zdoldoi umystowe ostabigj przy tym
zwykle myélenie praktyczne, czyli konkretneg BSwnie dalekie od ideatu wycho-
wawczego, jak metody, ktére kultywagj zdolndgé planowania, wynajdywania,
obmylania, przewidywania nie umigjvytworzy¢ zadnego upodobania do &hs-
nia niezalenie od jego wynikow praktycznych.

2. Wychowawcy powinni tepametac o istnieniu bardzo wielkich gdic in-
dywidualnych; nie powinni staféesic harzucé wszystkim jednego i tego samego
wzoru i szablonu. U wielu ludzi (prawdopodobnie igkszaci) do kaica zycia
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przewaa skionné¢ do dziatania, nawyk umystu, ktory sliynie w celu zdobycia
wiedzy, ale ze wzgtlu na posfpowanie i dzenie do osigniecia czegé. Wsrod
dorostych wgcej jest irynierow, prawnikéw, lekarzy, kupcow arli uczonych,
naukowcéw i filozofow. Jeeli stuszne jest wymaganiggeby wychowanie zmierza-
lo do ksztalcenia ludzi, ktérzy by obok wybitnychwet zainteresowiazawodo-
wych i celéw mieli w sobie oz ducha uczonego, naukowca i filozofa, to jednak
nie ma powodu, aby wychowawca miat ta@jeden rodzaj mfenia za wyszy z
natury swej od drugiego i st&raic z rozmystem przeksztaicayp myslenia prak-
tycznego w teoretyczny. Czy nasze szkoly nie spjzypdnostronnie bardziej
abstrakcyjnemu typowi ndlenia, krzywdac przez to wgkszaé uczniow? Czy
idea wyksztalcenia ,liberalnego” i ,humanistycznégopraktyce nie kaczyta se¢
zbyt czsto na wytwarzaniu przesadnie wyspecjalizowanyelehpikow” myle-
nia?

Celem ksztatcenia powinno dyshkgniecie zrownowaonego wspoétdziatania
dwéch typéw postawy umystowej, z uwgdhieniem przy tym zadatkéw indywi-
dualnych tak, aby nie &powa ani nie wypacza zdolndgci z natury silnych u
danej jednostki. Ciasne umysty jednostek geglgkionndci do myslenia konkret-
nego naley wyzwala z tej jednostronni. Trzeba chwyté kazda sposobn&e
nadarzajca sie w ciggu ich zag¢¢ praktycznych, zeby rozwij& u nich ciekawéd i
wrazliwos¢ na problemy intelektualne. Nie zadaje gizez to gwattu wrodzonym
sktonndgciom, ale s} je rozszerza. Costyczy mniejszej liczby tych, ktorzy magj
zamitowanie do abstrakcyjnych, czysto intelektualnyematéw, naley sie starad
0 pomnaenie sposobrigi i potrzeb zastosowania idei, wyeaia prawd symbo-
licznych wzyciu spotecznym i jego celach. ¥da istota ludzka ma obie zdokon
a kazda jednostka dglzie tym szcgliwsza i kpdzie dziaté tym skuteczniej, im
bardziej rozwig sie u niej obie wladze i im tatwiej &islej bedg z sola wspotdzia-
tac.



