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3. Dzialalnos¢ wydawnicza

3.1. Czasopisma

Centrum Edukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego jest wydawca
ogdélnopolskiego kwartalnika naukewo-metodycznege ,Edukacji przyrodniczej
w szlole podstawowej” poswieconego nauczaniu przyrody. Pismo ukazuje sie od
2000 raku.

Kazdy numer kwartalnika jest recenzowany. ,.Edukacje...” redaguje Zespot w skia-
dzie: dr Ewa Arciszewska (MENIS), dr Krystyna Chmielenska (Wydziat Chemii
UWr.), mgr Andrzej Krajna — redaktor naczelny (CEN UWr.), dr Leszek Ryk
(WFIA UWr,, CEN UWr.), dr Krystyna Snjak-Lesz (WFA UWr, CEN UWr.).

Cztonkamt Rady Redakcyjnej sa: prof. dr hab. Stanistaw Dylak (UAM),
dr Mick Dunne (Bradford College, UK}, mgr Waldemar Gancarz (Stowarzyszenie
Nauczycieli Przedmiotow Przyrodniczych, Toruin), mgr Aleksandra Golebiewska (ODN
Poznan), dr Adam Hibszer (US), dr Ryszard M. Janiuk (UMCS), mgr Ewa Podlesifiska
(Polski Klub Ekologiczny, Gdansk), mgr Elzbieta Polanska (ODNiKU, Leszno),
prof.. Josef Trna (Uniwersytet Masaryka, Brno, Czechy).

Dotychezas ukazato sie 18 numerdw pisma (w 11 tomach):

1. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 1/2000 — ,,Naucza-
nie przyrody — po roku doswiadezen”, s. 128
Publikacia finansowana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
Recenzenci: dr Zdzislaw Biernacki (Zaktad Badan Srodowiska Rolniczego i Le-
$nego PAN), dr Jerzy Ogar (Akademia Pedagogiczna w Krakowie)

W tomie zamieszczono prace wyrdznione w konkursie ,,Nauczyciel przyrody — po
roku dodwiadczen™, kidre byly zaprezentowane podczas 1 Ogdlnopolskiego Forum Na-
uczycieli Przyrody (Wroctaw, 18 wrzesied 2000), zorganizowanego przez CEN UWTr. na
zlecenie MEN.

Publikacja powyzsza inicjuje powstanie ogdlnopolskiego czasopisma metodyczne-
go poswieconego edukacji przyrodniczej w szkole podstawowej. Wiele $rodowisk na-
uczycielskich wychodzito z podobna inicjatywa wydawnicza, z reguty jednak propozy-
cje te majg charakter regionalny. To, czy proponowany przez nas kwartalnik bedzie efe-
meryda, czy tez na stale zagodci w $wiadomodei nauczycieli zalezeé¢ bedzie od nas
wszystkich.

Cheemy, zeby bylo to pismo innowacyjne, na wysokim poziomie. Bedziemy za-
mieszezaé w nim przede wszystkim materialy pisane przez nauczycieli, ktdrzy zecheg
si¢ podzieli¢ z innymi swoimi dodwiadezeniami z pracy w reformujgee] sig szkole,

Chcemy, zeby pismo prezentowalo rozwiazania holistyczne w nauczaniu przyrody
umozliwiajgce uczniom, zgodnie z Podstawq programowq..., poznawanie $wiata w jego
jednosci i zlozono$ci, wspomagajace ich samodzielnoéé uczenia sie, inspirujace ich ak-
tywnosé badawcza oraz rozbudzajace ich ciekawo$é poznawceza oraz motywacje do dal-
szej nauki.

Nie zapominamy przy tym, ze nauczanie przyrody ma przygotowaé ucznia do sku-
tecznego uczenia sig w gimnazjum przedmiotéw przyrodniczych: biologii, chemii, fizyki
i geografii,
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Zdajemy sobie bowiem sprawe z tego, Zze podstawowe zagrozenie dla szans, jakic
daje zaproponowane w reformie rozwiazanie wynika z nicuoswiadamianego czestokro¢
utozsamienia przyrody z jednym z dotychczasowych przedmiotéw nauczania (,przyroda
jako biologia inaczej”, ,przyroda jako fizyka inaczej”, ,przyroda jako chemia inaczej”,
»przyroda jako geografia inacze)™). Tak sig nieslety dzieje. Anegdotycznie brzmi fakt, ze
w ,,Glosie Nauczycielskim” (N 29 z 19 VII 2000 r.) I Ogdlnopolskie Forum Nauczycieli
Przyrody, na ktérym bedzie kolportowany ten zeszyt specjalny, zostalo okreslone jako
Forum Biologéw.

Utozsamienie przyrody z jednym z dotycheczasowych przedimiotow nauczania wiesé
bedzie nieuchronnie do stworzenia w $wiadomosci ucznia spaczonego obrazu $wiata
przyrody 1 utrudni (a moze nawet uniemozliwi) skuteczne uczenie si¢ przedmiotéw przy-
rodniczych w gimnazjum i liceum, Ze nie sa to zagrozenia wydumane pokazujg do-
$wiadczenia norweskie. Dokonane tam w szkole podstawowej | w gimnazjum utozsa-
mienie ,,Przyrody” (Science) z biologia doprowadzito do wyparcia z $wiadomosci
uczniéw faktu istnienia opisu $wiata charakterystycznego dla fizyki i chemii. Niezbedna
okazala sig reforma reformy. Nauczyciele science sa doksztalcani w zakresie fizyki i
chemii (przy ogromnych, dodatkowych nakladach).

Uwazamy, Ze nauczyciel przyrody musi byé przygotowanym komplementarnie, na
dobrym poziomie merytoryeznym i w sposob zréwnowazony z czterech przedmiotow
przyrodniczych: biologii, chemii, fizyki | geografii.

Poglad powyZszy uzyskal akceptacje na zorganizowanej przez MEN i Uniwersytet
Wroctawski konferencji naukowo-metedycznef ,Nauczyciel przyrody - kursy kwalifika-
cyjne” (Krobielowice, 17-18. 06. 1999 r.). Wypracowany na tej konferencji ramowy
program kursu kwalifikacyjnego staje sie standardem w ksztalceniu nauczycieli, To do-
bry znak, Ze ksztalcenie nauczycieli przyrody idzie w odpowiednim kierunku,

W pierwszym numerze kwartalnika ,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawo-
wej” zamiescimy prace wyréznione w konkursie ,Nauczanie przyrody - po roku do-
swiadczen”, kiére bgda zaprezeniowane podezas 1 Ogélnopolskiego Forum Nauczycieli
Przyrody (Wroctaw, 18.09.2000 r.).

W Zeszycie specjalnym zamieszezono teksty wykladéw oraz materialy wypraco-
wane podczas warsziatéw na konferencji naukowo-metodycznej ,.Navczanie przyrody a
standardy wymagan egzaminacyjnych” zorganizowanej na zlecenie MEN przez Uniwer-
sytet Wroclawski w Polanicy Zdroju 27-28 marca 2000 r. Mamy nadzieje, ze teksty te
Pafistwa zainteresuja.

2. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt specjalny: ;Na-
uczanie przyrody a standardy wymagan egzaminacyjnych®, s. 128
Publikacja finansowana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
Recenzenci: dr hab. Wojciech Czerwinski (UMK Torun), dr Ryszard M. Janiuk
(UMCS ILublin)

W tomie zamieszczono teksty wykladéw oraz materialy wypracowane podczas
warsztaléw na konferencji naukowo-metodycznej ,Nauczanie przyrody a standardy
wymagan egzaminacyjnych” zorganizowanej 26-27 marca 2000 r. w Polanicy Zdroju na
zlecenie MEN przez Uniwersytet Wroctawski.

W numerze specjalnym kwartalnika ,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawo-
wej” deklarowali$my, ze bedziemy zamieszczaé w nim przede wszystkim materiaty pi-
sane przez nauczycieli, ktoérzy zechcea podzieli¢ sie z innymi swoim dodwiadczeniem z
pracy w reformujacej sie szkole.

Dzi§ dotrzymujemy tej obietnicy. W dziale , Teksty” publikujemy fragmenty prac
nagrodzonych lub wyréznionych w konkursie ,,Nauczanie przyrody — po roku doswiad-
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czen”. Plon konkursu jest bardzo bogaty. Opublikowanie wszystkich prac w jednym
numerze kwartalnika nie jest mozliwe. Postanowilismy wige, ze fragmenty wigkszosci
prac konkursowych zamiescimy w kolejnych numerach. Dzi$ publikujemy jedynie pelng
liste Autoréw prac nagrodzonych. Mamy nadziej¢, ze Autorzy prac konkursowych nam
to wybacza,

Dhugo zastanawialismy sig, ktore prace konkursowe umiesci¢ w tym pierwszym
numerze. Przyjeliémy zasadg, ze o doborze prac kazdorazowo bgda decydowaé artykuly
zamieszezone w dziale | Preteksty”. W dziale tym zamiedcilismy teksty trzech wykladow
wygtoszonych podezas obrad T Ogoélnopolskiego Forum Nauczycieli Przyrody. Wiady-
staw Blasiak poszukuje odpowiedzi na pytanie, jak zainteresowaé uczniow przyroda?
Stanislaw Dylak, zarysowujac sylwelke nauczyciela konstruktywisty, okredla warsztat
pracy nauczyciela przyrody. Witold Ligeza przybliza nam zasady psychodydakiyki kre-
atywnosci. Teksty wymienione wyzej uzupelniaja sig¢ wzajemnie, Kazdy z nich w sposob
niezwykle twérczy i inspirujacy pokazuje jak w praktyce szkolnej moga by¢ realizowane
postulaty ,,pedagogiki uczuia w centrum”,

Naszym zdaniem, Zrodiem refleksji nad nauczaniem przyrody moga, i powinny by¢
réwniez przemyslenia, ktére zostaly sformulowane wezedniej. Tekstom proreformator-
skim zwigzanym z nauczaniem przyrody z reguly nie towarzyszy taka perspektywa.
Czasem odnosi si¢ wrazenie, ze staramy si¢ wywazaé otwarte drzwi. Dlatego tez zamie-
rzamy drukowaé w ,,Edukacji przyrodniczej...” teksty z , klasyki” pedagogicznej, te zna-
ne i te zapomniane, a kiérych przypomnienie uznajemy za stosowne. W tym numerze 2,
bibliotecznej potki $cigenelismy dwa z nich; cytujemy fragmenty prac Johna Dewey'a
(,,To, co dalekie i to, co bliskie™) i Douglasa Barnes'a (,,Co uwazaé za wiedz¢?”). Sa-
dzimy, ze te madre teksty, napisane pigknym jezykiem, przytoczone w tak niezwyklym
otoczeniu, 0zyjq i poruszg wyobraznie Czytelnikdw. JesteSmy przekonani, ze dzigki nim
pelniej spojrzymy na podreczniki | wlasne dziatania dydaktyczne.

Poza artykulem Marzanny Mastalerz ,,Prawdziwa wiedza pochodzi z glebi”, pozo-
stale z zamieszczonyeh w tym numerze prac, nie sg opatrzone szersza refleksja nad pro-
cesem nauczania-uczenia sig przyrody w szkole. Sadzimy, Zze Autorzy uznali, iz nie jest
celowe ,ukontekstowienie™ propozycji dydaktycznych. Dotyczy to wigkszosei prac kon-
kursowych, nie tylko tych, ktére w tym numerze publikujemy. Diatego tez w dziale
JJonteksty”, bedziemy. zamieszeza¢ wyniki badan nad wyobrazeniami przyrodniczymi
uczniéw. Bez rozpoznania tego, co uczniowie ,wnoszg” w sytuacje dydakiyczng nie
mozna monitorowaé zmian, jakie w nich zachodza pod wpiywem procesu nauczania-
uczenia sie, ani tez konstruowaé systemu dydaktycznego, w ktorym uczeni bytby odpo-
wiedzialny za swojg wiedzeg.

3. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 1-2/2001 — ,,Zajecia
terenowe. Ocenianie”, s. 240
Publikacja dofinansowana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
Recenzenci: dr hab. Wojciech Czerwifiski (UMK Torun), prof. dr hab. Arkadiusz
Kozubek (Uniwersytet Wroctawski), dr Jarostaw Pro€kéw (Uniwersytet Wroctaw-
ski)

"Dab pomylony z krzestem
wraca do historii

nigdy nie do lasn”
Tymoteusz Karpowicz

W numerze podwéjnym (o podwojonej objetoéei), ktoéry z opéznieniem trafia do
Panstwa rak — za co przepraszamy -~ zamiescilidmy przede wszystkim teksty o przyro-
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dzie i historii, o krajobrazach kulturowych, teksty o naturze niszczonej przez czlowieka,
a zarazem opisujace ,,madre” poczynania nauczyciell przyrody, starajgcych sig poprzez
dziatanie ucznidw ksztaliowad harmonie w ich stosunkach ze $rodowiskiem "natural-
nym". Bez kreowania pozytywne] wiczi z tg rzeczywistodcia, ktéra nas otacza trudno
moéwié o wychowaniu ucznidw dla zréwnowazonego rozwoji. Krajobraz - rozumiany
Jjako synteza elementdw przyrodniczych i dziatalnodcei czlowieka - uczy nas tego, 7e po-
stawa bezwzglednego podporzadkowania przyrody pragmatycznym celom czlowieka
prowadzi nieuchronnie do dewastacji ziemi, na ktdrej zyjemy. Dgb pomylony z krzesfem
wraca do historii, nigdy nie do lasu. Dzialanie dia zréwnowaZzonego rozwoju nie moze
by¢ akeyjne. ,Sprzatanie $wiata” — raz do roku, przykuwanie sie do drzew w miejscach,
gdzie majg przebiegaé autostrady — to nie to, o co w edukacji przyrodniczej chodzi.
Teksty, ktore zamiescilismy w naszym czasopismie méwig o tym, ze mozna i trzeba po-
stepowac - inaczej.

Dzieje sig tak wtedy, gdy nauczyciel, decydujac sie ograniczy¢ obszar swojego pa-
nowania, uwolni przestrzen edukacyjna i pozwoll uczniom dziataé w Srodowisku.
Wowczas znikajg szkolne mury, fawki w klasie, migjscem ,lekeji” staja sie boiska
szkolne i otoczenic szkoly, oczyszczaliie $ciekdw, wysypiska $mieci, sale muzeaine,
krajobrazy kulturowe najblizszej okolicy, Pedagogike klasy szkolnej zastepuje docieka-
nie ucznidw badajacych $rodowisko przyrodnicze, rozumne wedrowanie po krajobra-
zach kulturowych.

Nie wszystkie teksty wydrukowane w tym tomie uimujg nauczanie przyrody holi-
stycznie. Zdecydowalismy sie je zamiescié, bo coé w nich nas zaintrygowalo. Mamy
nadzieje¢, ze Pafstwo ,holistycznie” je rozwina,

Zapraszamy wigc do dyskusji e-mailowej o wychowaniu dla zréwnowazonego
rozwoju. Mamy nadzieje, ze krytyczna refleksja nad tekstami zamieszezonymi w tym
numerze ,,Edukacji przyrodniczej w szkole podstawowe]” nam w tym pomoze,

Jedli do takiej dyskusji dojdzie bedziemy umieszezaé Panstwa uwagi na stronie
domowej Centrum Edukacji Nauczycielskiej (http://fwww.cen.uni.wroc.plf), a w najbliz-
szym ([ub kolejnym) numerze opublikujemy ten material.

W, Kontekstach” zamiedcilismy artykuly dotyczace oceniania: programow, kom-
petencji ucznidw... Réwniez w tym przypadku liczymy, ze Panstwo podzielicie sie z
nami swoimi przemyséleniami.

Innymi stowy, podyskutujmy o dydaktyce przyrody.

»Wiele dowiedziat sig czlowiek,

wielu bogom nadat imiona,

odkad jestesmy rozmowa

i stysze¢ mozemy sig wzajem."
Niech slowa Walta Whitmana stanowia motto tej dyskusji.

4. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 3-4/2001 — ,II
Ogdlnopolskie Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych”, s. 226
Publikacja dofinansowana przez Ministerstwo Edukacji Narodowej
Recenzent: prof. dr hab. Jerzy Mroziiski (Uniwersytet Wroclawski)

W tomie zamieszczono m.in. prace wyrdznione w konkursie ,,Uczniowski ekspe-
ryment przyrodniczy”, ktére byly zaprezentowane podczas 11 Ogélnopolskiego Forum
Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych (Poznait 16-17 wrzesnia 2001 r.), zorganizo-
wanego przez UAM na zlecenie MENIS.

W niniejszym zeszycie — ze wzgledow finansowych: koszt wysylki, podatek VAT,
takze podwdjnym (o podwojonej objetodci) — znajdziecie Panstwo informacje o, naszym
zdaniem, najwazniejszym dla nauczycieli przyrody w mijajacym roku wydarzeniu jakim
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niewatpliwie bylo Il Ogdlnopolskie Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych,
ktore odbylo sig 16-17 wrzesnia w Poznaniu. Spotkanie to poéwigcone zostato uczniow-
skiemu cksperymentowi przyrodniczemu

W pierwszej czgscel, w dziale ,,Uczniowski eksperyment przyrodniczy” ~ mamy za-
szczyt zaprezentowad prace nauczycieli przyrody nagrodzone w konkursie rozpisanym
przez organizatoréw Forum.

Zdecydowalidmy sie jednak opublikowaé nie tylko prace nagrodzone, ale réwniez
kilka mmnych, kiére — ze wzgledu na to, ze nie ,przystawaly” do tematu konkursu - nie
znalazly uznania w oczach juroréw. Te drugie zamiedciliémy w dziale ,, Teksty”, razem z
tymi, ktdre zostaly nadeslane bezposrednio do redakcji.

Z kolet w dziale ,Preteksty i konteksty” zamiescilismy artykuly, ktore stanowig
kontekst kulturowy i badawczy dla tekstéw nauczycielskich; 1 tak Chwila refleksji nad
cupellussem Anity Wrébel wymownie dookredla sens dziatan nauczycieli zmierzajgeych
do budowania swiadomodci proekologicznej swoich uczniéw (patrz prace zamieszczone
w tym zeszycie: Piotr Kosecki, Przerwany faficuch..., Malgorzata Dobrowolska, Proste
rady ne odpady... i nie 1ylko); tekst Marii Z, Pulinowej O idei krajobrazu (czytany z pra-
ca Ewy Misztal Wedréwka po moim miefcie) dookreéla sens pojed natura” 1, kultura”.
Sadzimy, ze w kazdym miedcie mozemy obserwowac podobne zmiany krajobrazu beda-
ce efektem podporzadkowywania przyrody pragmatycznym celom cztowieka, nie tylko
wedrujac po Sosnowcu, Pozostale teksty zamieszczone w tym dziale dotycza konstru-
owania takiego systemu dydaktycznego, ktéry uwzglednia wiedze 1 umiejetnosci
ucznidw, a tym samym moze prowadzié do podniesienia jakosci ksztalcenia. Szczegdl-
nie obiecujaco wyglada perspektywa stosowania na lekejach przyrody ,,prowokowanych
epizodéw badawczo-rozwojowyeh”, nakreslona przez Ewe Arciszewska w artykule Ba-
danie wiedzy dziecka jako metoda podnoszenia jakosci kszialcenia. W jednym z kolej-
nych numerdw opublikujemy wyniki prac zespoiu realizujacego ten projekt.

Mingl kolejny rok tworzenia dydaktyki przyrody, kolejny rok twérezych dziatan
nauczycieli. Nie ulega watpliwodci, Ze o nauczaniu przyrody wiemy coraz wigcej. Prze-
stajemy byé specjalistami w swoich dziedzinach, coraz czgéeiej czujemy si¢ ,,przyrodni-
kami”.

Zachecamy Panstwa do dzielenia sig z innymi nanczycielami - za posrednictwem
.Edukacji przyrodniczej...” — swoimi przemysleniami isukcesami w nauczaniv przyrody,
prezentowania swoich rozwiazan metodycznych. Dzigki tym wszystkim, ktdrzy pisza, ale
rowniez dzigki tym, kidrzy czytaja tworzy si¢ dydaktyka przyrody.

Szezegolnie goraco dzigkujemy prenumneratorom, bo to dzigki nim udato nam sie
zbilansowac¢ wysokosé nakiadu, a tym samym urealni¢ koszty druku.

5. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 1/2002 — , Jacy je-
stesmy”, s. 226 )
Publikacia dofinansowana przez Wojewddzki Fundusz Ochrony Srodowiska | Go-
spodarki Wodnej we Wroclawiu
Recenzent: dr Anna Debicka (Uniwersytet Wroclawski)

Stawanie sig refleksyjnym nauczycielem. Ujgcie instytucjonalne

Jacy jestesmy? Kazdy z nas zadaje sobie czasem, nawet nie zdajemy sobie sprawy,
jak czesto, to pytanie, Przy réznych okazjach. Chwile refleksji towarzyszg nam w zyciu
codziennym; przynosza nam je ludzie, wydarzenia, informacje budzace emocje. Przy-
gladamy sie w ,lustrach kulturowych” czgéciej niz w zwyklych zwierciadlach. Sami tez
zmuszamy innych: stowem, gestem, dzialaniem — by si¢ w postawionym przez nas lu-
strze sobie przyjrzeli.
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Instytucie wychowawcze wylozone sg takimi lustrami (i krzywymi zwierciadtami)
zawieszanymi przez nas samych i innych, Po reakcjach ucznidéw mozemy sie zoriento-
wag, ze te lustra sq reaine; czasem przechadzaja si¢ oni dumnie, przygladajac sig swoje-
mu odbiciu, czasem przemykaja chyltkiem, odwracajac wzrok. Obok tych oficjalnych po-
jawiaja si¢ niekiedy lustra subkuiturowe postawione przez ucznidow, przeznaczone dla
konkretnego nauczyciela lub dla szkoly, ktore] nie sposdb polubié. Lustra staja naprze-
ciw lustrom. Wowcezas mozna ustysze¢ brzek ttuczonego szlkda.

»Odezytuje sie, ale jest si¢ rowniez odezytywanym.
Wzajemne zderzenia tych odczytan. Zmusié kogos,
aby siebie odczytywal tak, jak my go odezytujemy (niewola).
Zmusi¢ innych, aby odezytywali nas tak, jak my
odeczytujemy samych siebie (podbdgj)...”
(8. Weil)
~ Mysl cytowana powyzej odkrywa mechanizm dialogu, najgorszego z mozliwych,
bo ludzi gluchych na racje innych.
ek

Numer otwiera sprawozdanie z badad Nauczyciel przyrody w reformujqceej sie szko-
le Danuty Kossak 1 Grazyny Suchanek. Przejrzyjmy sie w tym lustrze kulturowym: Czy
tacy jestesmy? Czy nozyce migdzy deklaracjami nauczycieli a ich praktyks pedago-
giczna sa az tak szeroko rozwarte? Czy jest to krzywe zwierciadlo badaczy?

Stawanie sig refleksyjnym nauczycielem jest procesem diugofalowym; mozna sie
nim stawa¢ samemu, doskonalac swoj warsztat, gromadzac doswiadezenia nauczyciel-
skie, tzw. ,,zdarzenia krytyczne” i prébujac im zaradzi¢, Proces ten mozemy przedledzié
czytajac pamietniki pedagogiczne. Mozna tez skorzystad, niestety jedynie teoretycznie, z
oferty edukacyjnej odrodkéw doskonalenia, czy tez szkol wyzszych. Mdéwimy | jedynie
teoretycznie”, gdyZz bogala oferta szkoleniowa ~ informatory nierzadko licza po kilka-
dziesiat, a nawet kilkaset stron, przy blizszej analizie z punktu widzenia , ksztaltowania
profesjionainego osadu”, okazuje si¢ — w opinii nauczycieli — niezwykle uboga, pusts
poznawczo, arcfleksyjna, nie majaca takich odniesien praktycznych, ktére ulatwilyby
pracg w konkretnej szkole.

Z drugiej strony, jak wykazuje praktyka ostatnich lat, nanczyciele podejmujac trud
instytucjonalnego doksztalcania, kieruja sig z reguly motywami zewngtrznymi (grozba
ulraty pracy, awans zawodowy), coraz rzadziej — wewnetrznymi (chce tego, a tego sic
nauczy<, poznac to, a to, zeby wzbogacié swoj warsztat pracy).

By¢ moze w tym thkwi przyczyna tego, #ze po ukoficzeniu studidw podyplomowych
czy kurséw nauczyciele z reguly nie stosuja w swojej praktyce umiejetnosei "nabytych”
w trakeje szkolenia. ,,Zastanawiajace jest — pisze Ewa Arciszewska (por. Sens diagnozy
edukacyjnej..., s. 37) — ze nawet ci nauczyciele, ktérzy przeprowadzili profesjonalne ba-
dania, sa w posiadaniu wygodnych, wyprébowanych narzedzi oraz uznali przydatnogé
diagnozy dla wiasnej wiedzy i praktyki, nie ponawiaja potem przedsiewzigcia. Na przy-
ktad, wérod 240 badanych przeze mnie nauczycieli przedszkoli, ktérzy prowadzili bada-
nia, zaledwie dwéch kontynuowato je w sposob ograniczony w nastepnych dzieciecych
grupach,”

Pozostaje niedosyt zaréwno edukatordéw (wtedy, gdy sg refleksyjni), jak i eduko-
wanych.

W takiej sytuacji hitem sezonu staja si¢ te formy doskonalenia zawodowego (mozna
mie¢ waipliwosci, czy w tym przypadku mozemy te formy tak nazywac), kiére dotycza pro-
cedury awansu zawodowego nauczycieli. Trening ,,awansowy” (éwiczenie w wypehianiu
papierow) z pewnoscig ulatwia zdobycie stopni zawodowych, jednak - sam z siebie - nie
czyni szkoly lepszej, bardziej przyjaznej uczniowi. Mozna powiedzieé, ze ,,procedury awan-
sowej” nie interesuje to, czy nauczyciel staje sig refleksyjnym prakiykiem, chociaz nie ulega
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watpliwodci, Zze wiladnie ta procedura powinna jego refleksyjnoéé (fazg nastawienia zawodo-
wego) uwzgledniaé. Nauczycielem dyplomowanym nie powinien si¢ stawac nauczyciel, kG-
ry nie jest nastawiony na ucznia, a tak sig niestety zbyt czgsto zdarza.

W czym tkwi przyczyna niskiej skutecznosci szkolen? Z jednej strony w tym, Ze
autorzy form doskonalenia dla nauczyciell nie wychodza przy konstruowaniu progra-
méw od okreslenia tego, do jakiego nauczycicla swoje programy adresuja; formula:
.wszyscy nanczyciele”, nauczycicle zainteresowani problematykg”, ,.nauczyciele
ksztalcenia zintegrowanego” — jest zbyt ogdlna, w zwiazku z tym istnieje duze prawdo-
podobienstwo, ze wybdr szkolenia bedzie nietrafny. Np. nauczyciele nastawieni na sytu-
acje dydaktyczng oczekuja, ze podezas szkolenia dotyczacego nowoczesnych metod na-
uczania naucza sie radzi¢ z przepelnionymi klasami, nieodpowiednimi pomocami, nie
interesujg sie potrzebami uczniw i ich uczeniem sig, itd. Z drugiej, organizatorzy nie
budujg woké! szkolenia tzw. grup wsparcia, zostaje ono przerwane w momencie, kiedy
nauczyciel zaczyna wdraza¢ w szkole to, czego si¢ na kursie nauczyt i, z reguly, potrze-
buje merylorycznego wsparcia dla swoich dziatat. Stad, czesto si¢ zdarza, ze efekty
szkolen sq o wiele nizsze od planowanych przez organizatorow. Czy na tej podstawie
mozemy powiedzied, ze szkolenie byto zle? Nie, ale na pewno byto adresowane do nie-
wlagciwych osdb.

Arefleksyjne bywa nie tylko szkolenie, ale réwniez mierzenie jakosci pracy szkoty.

W jednej z dobrze znanych nauczycielom ksiazek na temat mierzenia jakosci pracy
szkoly mozemy przeczytad nastgpujace uwagi-zalecenia:

Diagnoza: szkola X pracuje dobrze, osiaga dobre wyniki nauczania. Zalecenie: Na-
fezy stosowaé wigksza liczbe metod aktywizujacych w procesie nauczania.

Co z takiej diagnozy wynika? Czy kiedy nauczyciele bgda stosowac w swojej pracy
wigkszy ilosé metod aktywizujacych, to wyniki nauczania w tej szkole beda jeszeze lep-
sze? Nie znajdziemy odpowiedzi na te pytania w raporcie. Uwaga tej tredci nie ma uza-
sadnienia merytorycznego. U jej Zrodet lezy aprioryczne prze$wiadczenie, ze metody
aktywizujgce w nauczaniu sg dobre na wszystko. Oczywiscie tak nie jest. Metody akty-
wizujace w praktyce szkolnej powinny by¢ stosowane zawsze po oS, i to ,po cos§” de-
cyduje o tym, czy zastosowanie tych metod okaze si¢ skuteczne oraz warto$ciowe po-
znawezo dla uczniow. Wiedza o tym bardzo dobrze refleksyjni nauczyciele szkolacy si¢
na kursach poéwigconym aktywnym metodom nauczania, weryfikujac w praktyce to,
czego sie nauczyli. Skutecznosé aktywnych metod nauczania zalezy bowiem bardzo
mocno od ucznidw, ich wiedzy, umiejetnosci, postaw, zainteresowar i motywacji.

Istotnym czynnikiem warunkujacym skuteczno$¢ nauczania-uczenia si¢ jest to, co
uczeh wnosi w sytuacje dydaktyczna (motywacje do poznawania swiata, wiedzg, jaka
posiada przystepujac do wykonania zadania i umigjetnosci poznawceze, jakimi w trakeie
wykonywania zadania — dysponuje).’

Z reguly nauczyciele — niezaleznie, czego ucza i na jakim poziomie ksztatcenia —
nie potrafia sobie wyobrazi¢, jaka wiedza uczen w okreglonym wicku dysponuje?, jakie

' Por. A. Krajna, K. Sujak-Lesz, Zagadnienie fezyka w nauczaniy przyrody. JEdukacja przyrodnicza...”,
Zeszyt specjalny. Warszawa-Wroctaw 2000, s. 35-47.

% Ponizej przytoczone przykiady zaczerpnigto z badan prowadzonych wirdd sluchaczy studidw pody-
plomowych organizawanych przez CEN UWr.:

1. Kiedy zapytamy nauczycieli przyrody, deklarujacych postawe wiasciwa pedagogice ucznia w cen-
trum, jak uczniowie kl. IV odpowiadaja np. na pytanie: "Dlaczego pada deszcz?" - nic potrafia podad
potencialnych odpowiedzi ucznia.

2. Nauczycieli historii uczacych w gimnazjum dziwi to, ze ich uczniowie nie wiedzg, co to jest historia.
3. Podobnic nauczycicle przyrody sa zaskoczeni, Ze uczniowie nie potrafig okreslié tego, co jest
przedmiotem ich zainteresowania na lekcjach przyrody w szkole.
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ma kompetencje, w konsekwencji — nie potrafig poruszaé sie w strefie najblizszego roz-
woju ucznia. Stosujac najbardziej nowatorskie rozwiazania dydaktyczne, ,upiekszaja
lekeje™, a nie ucznia. Nie uczen jest wazny lecz metoda.

Przypadki w prakiyce nauczycielskiej, w ktdrych diagnoza i monitorowanie zmian
w obrazie $wiata ucznia jest istotnym elementem procesu dydaktycznego — naleza do
rzadkosel.

W tym, naszym zdaniem, tkwi przyczyna niskiej skutecznosci procesu nauczania w
polskich szkofach. Innymi stowy, nie arefleksyjne stosowanie metod aktywizujacych na
lekeji, a stosowanie takich metod, ktére przystaja do wiedzy i umigjetnosci konkretnych
uczniéw, w konkretnej klasie szkolnej moze tg skutecznosé poprawié.

Coz, koficzy si¢ pewna epoka. Rzeczywisto$é wymaga od nas wszystkich przemy-
§lenia ,reformy o$wiaty” raz jeszcze. Niewatpliwie, istnigje pilna potrzeba stworzenia
nowych ram sviemu doksztalcania nauczyeiefi {(oparcie go na innych zalozeniach, roz-
poznawaniu potrzeb i zainteresowan nauczycieli narzedziami posrednimi, np. poprzez
badanie $rodowiska wychowawezego szkoty, budowaniu i podtrzymaniu wiezi miedzy
uczestnikami po ukoniczeniu szkolenia), systemu awansu zawodowego nauczycieli (po-
wigzania procedury awansowej z fazami rozwoju zawodowego nauczycieli} oraz wypra-
cowania nowych narzedzi pomiaru jakosci pracy szkoly (opartych w wigkszym stopniu
nie na opisie stanu, a rejestrowaniu zmian w pracy szkoly poprzez monitorowaniu zmian
w uczniach — wyniki sprawdziandw zewnetrznych nie moga by¢ jedyna miarg jakosci
pracy szkoly; osiagnigcia szkolne ucznidéw nie zawsze sg zaslugg li-tylko nauczycieli, o
jakosci pracy nauczycieli 1 szkoly $wiadcza zmiany, jakie w uczniach zachodza).

Wymienione powyzej systemy sq - poprzez procedury badawcze — §ci§le ze sobq po-
wigzane. Mimo i 1z ponizej przedstawiamy jedynie szkicowo propozycie systemu doskona-
lenia nauczycieli * sadzimy, ze zwiazki z pozostatymi systemami okaza sie czytelne.

Dzigki wyodrgbnieniu badawczego Poziomu I (Rozpoznawanie potrzeb i zainteresowa
nauczycieli) aktualny worek rozmaitosdci szkoleniowych zostaje zastapiony uporzadkowana
strukturg, (Poziom ). Gdy przeprowadzimy analize ofert edukacyjnych poszczegéinych
odrodkéw doskonalenia nauczyeieli okaze sie, ze wigkszo$é propozycji sytuuje sie w obsza-
rze B. W aktualnej ofercie szkoleniowej nie ma praktycznie form wilasciwych dla etapu bie-
aloscl; obszar C jest prakiycznie pusty. Podobnie, niewiele form znajdzie sie w obszarze A.

Struktura szkolen jest otwarta, tym samym moze by¢ dowolnie modyfikowana, pod
warunkiem, Ze jej zmiany beds uzasadnione nie aktualnymi zainteresowaniami edukato-
réw, a potrzebami nauczycieli. Potrzeby te okresla sig, w przypadku, gdy oferta szkole-
niowa jest kierowana do zespoléw nauczycielskich - metodami podrednimi, poprzez ba-
danie np. $rodowiska wychowawczego szkoly, w kiérej nauczyciele pracuja, natomiast w
przypadku, gdy kierujemy ja do nauczycieli indywidualnie, wowezas — réwniez metodami
posrednimi - wykorzystujac np. metodg ,luster kulturowych” diagnozujemy kompetencje
nauczyciela i okreslamy na tej podstawie jego potrzeby, udzielajac mu pomocy w wyborze
odpowiedniej sciezki doskonalenia zawodowego. Badania nie powinny mieé jednak charak-
teru selekeyjnego. Ostatecznie, to nauczyciel decyduje, czy zaproponowang sciezky przy-
jac.

ed. preypisu Jak w takim przypadku dziwic sig, 7e uczniowic majg trudnosci w uczeniu sie? Nie ulega
watpliwodei, ze wigkszos¢ uczniow moglaby uniknaé trudnosei np. w nauce czytania, gdyby wiedziala,
po co sig uczy czytadé. Skutecznoss kazdcgo procesu uczenia sig (takze dzicci) zalezy bardze mocno od
L!le'ldOﬂ'llCl'lla sobie, w jakim celu sig czegod nczymy. Nikt nie lubi wykonywaé zadaf niecelowych.
? Schemat ogdlny SYSTEMU doskonalenia nauczycieli (opracowany przez zespéi w skladzie: Andrzej
Krajna, Jan Lesz, Leszek Ryk, Krystyna Sujak-Lesz) zostal poddany dyskusji $rodowiskowej na spo-
tkaniu roboczym Programu Sokrates, ktdére edbylo si¢ w Debe w listopadzie 2000 roku.
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W strukturze systemu wyodrgbniono Poziom [l (Ksztafcenie ustawiczne). Do-
$wiadezenie ostatnich lat wykazuje, na co zwraca uwage m.in. Ewa Arciszewska, ze ist-
nieje potrzeba zastosowania w prakiyce edukatorskiej mechanizmoéw podtrzymujacych
efekty szkolenia. Poziom HI ~ to wlasnie taki ciqg dalszy, ktéry umozliwia sluchaczom
- po formalnym zakoniczeniu szkolenia — nadal doskonali¢ umiejetnosei dydaktyczno-
badawcze, wymienia¢ dodwiadczenia, pomagaé rozwinzywaé problemy zawodowe in-
nych, a takze uzyska¢ pomoc w rozwigzaniu swoich probleméw od innycl.

Wirtualny punkt konsultacyjny méglby nie tylko spelniaé role swoistej ,,grupy
wsparcia”. Moglby rowniez przygotowywaé nauczycieli do szkoleil, wyposazajac po~
tencjalng, zréznicowang merytorycznie grupe warsztatows np. w wiladciwe dla okreslo-
nej form - podstawy teorelyczne. W rezultacie takich dziatan in statw nascendi, efekty
szkoleniowe moglyby by¢, zauwazalnie, wyzsze.

Wydaje sig, ze warto juz dzi$ podjaé probe wypracowania rozwiazan, ktére pozwo-
I3 na racjonalizacje tego, co w oswiacie sie dzieje. Czemu nie zaczaé od dyskusji $rodo-
wiskowych nad systemem dogkonalenia nauczycieli?

6. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 2/2002 - ,,Uczen —
jaki jest nie kazdy widzi”, s. 120
Publikacja dofinansowema przez Wojewddzki Fundusz Ochrony Srodowiska i Go-
spodarki Wodnej we Wroclawiu
Recenzenci: dr Anna Debicka (Uniwersytet Wroclawski), dr Krystyna Sujak-Lesz
(Uniwersytet Wroclawski)

W niniejszym zeszycie zamierzali$my opublikowaé prace nagrodzone w konkursie
wInterdyscyplinarny projekt dydaktyczny w realizacji przyrodniczych sciezek edukacyj-
nych”, ktorego wyniki zostaly ogloszone podezas 11T Ogélnopolskiego Forum Nauczy-
cieli Przedmiotéw Przyrodniczych (Lublin, 24 wrzeénia 2002 r.). Skoniczylo sie na za-
mieszczeniu w ,Kronice” jedynie informacj¢ o Forum. Poswigcimy tenu najwazniej-
szemu dla nauczycieli przyrody w tym roku wydarzeniu najblizszy podwéjny numer
3/4 2002 (o podwdjnej objetosci).

Tyle zapowiedzi. Czas wrdci¢ do spraw biezacych.

»Preteksty” w niniejszym zeszycie podwigciliémy diagnozie rozumiejacej w eduka-
cji. Autorki tekstdw sg psychologami pracujacymi z dzie¢mi w wieku szkolnym sprawia-
Jjacymi szczeg6lne trudnodei nauczycielom, rodzicom i wychowawcom. W tekstach ba-
zujq nie tylko na literaturze przedmiotu, ale przede wszystkim na wiasnych dogwiadcze-
niach. Laczg je wspblne podstawy teoretyczne oraz wspéine doswiadezenia w prowa-
dzeniu warsztatow dla nauczycieli czy grup dziecigcych dla tzw. trudnych dzieci.

Proponujemy czytelnikom cztery teksty dotyczace, odmiennego niz dominujacy w
szkole, sposobu interpretowania zachowan uczniow, w tym zachowar uznawanych za
nicakeeptowane przez dorostych i nie mieszczacych sie w regulaminie oraz zwyczajach
szkolnych. Ten typ interpretacji, zwany diagnozq rozumiejaca, méwiac ogélnie, polega
na szukaniu psychologicznego sensu zachowan dziecka. ,W naszym wypadku — jak to
ujgla Elzbieta Matkiewicz w rozmowie redakcyjnej, wypowiadajac sie w imieniu auto-
rek tych tekstéw — koncentrujemy sig na interpretowaniu zachowan ucznia na lekcji w
kategoriach motywéw poznawania $wiata i uczenia sie, ktore kryja sig za tymi zachowa-
niami. Interpretacji takiej dokonuje nauczyciel po to, aby wykorzystaé rozpoznane mo-
tywy w celu lepszego dostosowania przebiegu lekcji do indywidualnych cech swoich
uczniéw, a w konsekwencji w celu lepszego wykorzystania zasobéw wilasnych oraz za-
sobdw swoich ucznidéw.”
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Teksty zostaty uporzadkowane wedlug kryterium ogolnodei - od najbardziej ogél-
nych do coraz bardziej konkretnych. Tekst pierwszy Marty Kochan-Wéjcik wprowadza
nas w problematyke diagnozy rozumiejacej, wskazuje, czym rézni sie ona od stosowanej
powszechnie diagnozy etykietujacej oraz jakie sg konseckwencje stosowania kazdej
z diagnoz dla uczniéw oraz nauczyciela.

Kolejne teksty starajq si¢ pokazaé, jak mozna rozpoznawaé motywy uczenia sie
charakterystyczne dla réznych dzieci na lekcji (Joanna Piskorz) oraz jak mozna takq
wiedzg wykorzysta¢ w planowaniu i prowadzeniu lekcji (Elzbieta Malkiewicz). Material
ilustracyjny wykorzystywany we wszystkich tekstach odnosi sie do lekeji przyrody.

Tekst ostatni (Beaty Plazewskiej) jest poswigcony dzieciom z nadpobudliwoscia
psychoruchowq, ktdre sprawiajq szezegolne trudnodei nauczycielom, a same Zle czujq sie
w szkole. Interpretacja ich zachowan zostata wykonana w duchu diagnozy rozumiejacej,
co dato autorce podstawy do zaproponowania sposobdw pracy z nimi.

Zachgcamy do lektury i korzystania z przedstawionych przykladow we wlasnej
praktyce, a takze do dzielenia sig¢ z nami whasnymi dos$wiadezeniami w tym zakresie.

W ,, Tekstach” zamiesciliSmy tym razem przede wszystkim relacje z lekeji przyro-
dy. Ich Autorzy, opracowujac scenariusze, przeprowadzili badania wiedzy (prekoncepcji
przyrodniczych) uczniéw. Informacje ¢ wiedzy ucznidéw starali sie wykorzystaé uklada-
Jjac zadania dydaktyczne. Po lekeji przeprowadzili badania powtdrnie. W ten sposéb sta-
rali sig dowiedzied, czego na lekeji uczniowie sig nauczyli, czy metody, ktdére zastoso-
wali byly skoteczne. Zdajemy sobie sprawe, Ze przy lekturze tych tekstow Czytelnik
moze odczuwac pewien niedosyt, Autorzy bowiem ograniczyli sie jedynie do sporza-
dzenta zestawien wypowiedzi ucznidw. W zasadzie nie dokonali interpretacii uzyska-
nych wynikdw, a wnioski, jakie wyciagneli sq zbyt ogolnikowe. Ocena ta nie zmienia
jednak faktu, 2e procedury, jakie zastosowali sg godne nasladowania.

Drodzy Czytelnicy, piszcie do nas. Zachgecamy szczegdlnie do pisania relacji
z lekcjl, w kiérych znajdzie sig miejsce na oceng zmian, jakie w uczniach pod wplywem
nauczania zachodza.

7. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 3-4/2002 — 111
Ogdélnopolskie Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych”, s. 208
Publikacja dofinamsowana przez Wojewddzki Fundusz Ochrony Srodowiska i Go-
spodarki Wodnej we Wrocknviu
Recenzenci: dr Ryszard Maciej Janiuk (UMCS Lublin), dr Elwira Samonek-Miciuk
(UMCS Lublin)

Ninigjszy zeszyt (Nr 3-4/2002, o podwdjnej objgtosci) — zgodnie z zapowiedzia po-
swigciliSmy, prawie w calodci, najwazniejszemu dla nauczycieli przyrody w mijajacym
roku wydarzeniu, jakim niewatpliwie bylo III Ogdlnopolskie Forum Nauczycieli Przed-
miotdéw Przyroduiczych“, ktore odbylo sig 21 wrzednia w Lublinie (UMCS). Spotkanie
to podwigcone zostalo interdyscyplinarnym projektom dydakiycznym w realizacji
edukacji przyrodniczej.

W pierwsze] czedel, w dziale Interdyscyplinarny projekt dydakiyczny-mamy za-
szczyt zaprezentowad prace nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych nagrodzone w
konkursie * rozpisanym przez organizatoréw Forum.

* W goscinnym Lublinie, na spotkaniv zespotu projektowego Doskonalenie Nauczycich Przedmiotéw
Preyroadniczych (DONAP) ustalono, ze IV Forum odbedzie si¢ w Toruniu. Informacje o terminie i
warunkach uczestnictwa bedzie mozna adszukaé w Internecie, m.in. na stronach demowych CODN-u i
CEN UWTr.

% Por. oméwienie wynikéw konkursy, autorstwa Elwiry Samonek-Miciuk, s. 9-10.
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W dziale ,Preteksty i konteksty” zamiedcilismy dwa artykuly z prezentowanych na
I Dolnoélaskiej Konferencji Naukowo-Metodycznej ,,Nauczyciel z pasjg — szansg eduka-
¢ji?”. ® Prace Ewy Czerwonka (Przyrodniczy projekt edukacyjny W pustyni i w pusz-
czy™) i Joanny Polley (Witaminki dia chiopczyka i dziewczynki) koresponduja z materia-
fami opublikowanymi w pierwsze] czesci. Peilng prezentacje osiggnieé tej konferencii
odktadamy na przyszly rok.

Szczegdlnie goraco zachecamy do lektury listu Johna Ruskina (z 1857 roku), ktory
zamyka niniejszy numer ,Edukacji przyrodnicze}...”. Uwagi o sposobach oceniania w
nim zawarte brzmig dziwnie aktualnie... i prowckujg do glebszej refleksji nad tym, co
dzi$ w edukacji czynimy. ,,Przesztosc to dzis, tylko cokolwiek dalej.”

ik

Mija kolejny rok tworzenia dydaktyki przyrody, kolejny rok twérczych dzialan na-
uczycieli. Nie ulega watpliwosci - $wiadcza o tym réwniez teksty opublikowane w
»Edukacji przyrodniczej...” — Ze o nauczaniu przyrody wiemy z roku na rok wigcej.

W mijajacym roku nasz kwartalnik byt bardziej refleksyjny. Zastanawialismy sie
wspélnie nad tym: Jacy jestesmy? (Zeszyt pierwszy), pdzniej nad tym, jacy sq nasi
uczniowie? (Zeszyt 2 Uczes, jaki jest — nie kazdy widzi), teraz — nad tym, co robimy, aby
uczen stat si¢ odpowiedzialny za to, czego sie uczy.

Byl to naprawde pigkny rok.

Wzorem lat ubieglych zachgecamy Painstwa do dzielenia si¢ z innymi nauczycielami
- za posrednictwem ,,Edukacji przyrodniczej...” — przemysleniami i sukcesami w na-
uczaniu przyrody. Dzieki tym wszystkim, ktorzy pisza, ale réwniez dzigki tym, kidrzy
czytaja — tworzy si¢ dydaktyka przyrody.

8. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 1-2/2003 ~ , Na-
uczyciel z pasja — zobacz jak to robig inni”, 5. 220
Recenzenci: dr Elzbieta Matkiewicz (Uniwersytet Wroctawski), dr Jarostaw Proé-
kow (Uniwersytet Wroctawski)

W niniejszym zeszycie (Nr 1-2/2003, o podwdjnej objetode]) — zgodnie z zapowie-
dzig - prezentujemy w dziale ,, Teksty” dorobek 1 Dolnosigskie] Konferencji Naukowo-
Metodycznej ,Nauczyciel z pasja — szansg edukacji?”.

Zebrany material moze zaskoczyé Czytelnika i byé moze uzna on, Zze zawarto$é
numeru nie odpowiada formule kwartalnika. [ bedzie miaf racje. Uznalismy jednak, e
od czasu do czasu warto zobaczyé to, co jest dla nas najwazniejsze w szerszym kontek-
Scie. Warto przyblizy¢ sobie to, co robig inni nauczyciele, zeby zobaczy¢ szkole, taka
jaka ona jest, a nie tylko taka, jaka nam sie jawi przez pryzmat naszej dyscypliny.

Teksly, ktore zestawiliSmy w tym numerze nie réznia sie od siebie tak bardzo, jak-
by to wynikato z pobieznego ogladu. Co je taczy, mimo oddalenia w czasie i przestrzeni
edukacyjnej? Tym czym$ jest pasja, ona decyduje o tym, ze tak rézne teksty sa do sichie
podobne, Ze pasujq do siebie.

Jeste$my przekonani, Ze taki kontekst ma bardzo duza wartoéé poznawcza.

&

Szezegdlnie goraco zachgcamy do lektury notatek z podrozy studyjnej Ewy Arci-
szewskiej do Aveiro w Portugalii, ktéry otwiera niniejszy numer ,,Edukacji przyrodni-
czej...”. Pod swobodng forma wypowiedzi kryjq sie wazkie treéci stanowigce prezentacje

6 Konferencjg zorganizowato Centrum Edukacji Nauczycielskie] Uniwersyteiu Wroclawskicgo | Cen-
tralny Odrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.
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takiego systemu nauczania przyrody, ktdry ciagle jeszcze w polskiej szkole nalezy do
rzadkosci.
"

Zanim Panstwo oddacie si¢ lekturze calodci, cheielibyémy zwrdcié szezegélng
uwage jeszcze na jeden tekst (Qualifying to teach — co to oznacza?). Czesto narzekamy
na nasz system ksztalcenia i doksztalcania nauczycieli. Proponujemy wige zobaczyé, jak
to robig inni. Jakie standardy musi spelnié¢ kandydat na nauczyciela, by nim zostaé.

b
W ,,Kronice” znajdziecie Pafistwo zaproszenie do Torunia na IV Ogélnopolskie Fo-

rum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych. W imieniu organizatoréw zachecamy
Panstwa do udzialu w tym spotkaniu,

9. ,,Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 3-4/2003 - ,,Swiat
przyrody i nauki”, s. 240
Recenzenci: dr Krystyna Chmielenska (Uniwersytet Wroctawski), dr Jarostaw Proé¢-
kéw (Uniwersytet Wroctawski)

Stawiam niezliczone niestosowne pytania.
Gdybym tylko zdotat przebi¢ si¢ przez ten las!
Ludwig Wittgenstein

W niniejszym zeszycie (Nr 3-4/2003, o podwéjnej objgtosei), ktéry tradycyjnie - z
opéZnieniem ~ trafia do Panfstwa rak — za co przepraszamy — zamiedciliSmy przede
wszystkim teksty stuchaczy Podyplomowego Studium ,Swiat Przyrody i Nauki™’, kts-
rzy ,otrzymali zadanie przygotowania konspektu lekeji przyrody oraz opracowania pro-
pozycii integracji tematycznej, na przykladzie wybranego zagadnienia z wybranego
programu nauczania przyrody” (por. 8. Dylak, Wprowadzenie, s. 22). Nauczyciele pod-
jeli sig wykonania niezmiernie trudnego zadania. Mozna te teksty réznie oceniaé. Sa-
dzimy jednak, Zze propozycje dotyczace integracji tematycznej, ktdre publikujemy w
dziale ,, Teksty” pobudzg Czytelnikéw do prezentowania wlasnych propozycji integracji
na famach ,Edukacji przyrodniczej...”.

Czym planujemy sie zajaé w 2004 roku?

W pierwszych dwu numerach opublikujemy plon konkursu na projekt edukacyjny
Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju w érodowisku lokalnym” zorganizowanego w
ramach IV Ogdlnopolskiego Forum Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodniczych, ktére
odbylo sie w Toruniu 12-14 wrzesnia 2003 r.

Kolejne numery poswigcimy konstruktywistycznemu modelowi nauczania przyro-
dy. Ogdlne zalozenia te] koncepc)i zaprezentowane zostaly na tamach ,Edukacji przy-
rodniczej...” w roku 2001 (por. S. Dylak, Nauczycie] konstruktywista w klasie szkol-
nej..., 1/2001). Nadszed!t czas na ,,upraktycznienie” tej teorii dydaktycznej. Zaczynamy
juz w tym numerze od przyblizenia myéh L.S. Wygotskiego i jego kontynuatoréw (por,
E. Matkiewicz, Pojecia potoczne | naukowe a proces nauczania-uczenia sie w klasach
IV-VI, 5. 11-20).

? Studia te sy realizowane na Wydziale Studidw Edukacyjnych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza
w Poznanill.
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10.

Co jeszcze?
2 ol ence Zaprezentujemy  takze Fiorobek programu
F.ducation SySTEM: ,Systematic Professional Developement
Through Science Teacher Education Modules”

ySTEM (Project: SYSTEM 94343 CP_I_2001-1-PT-
COMENIUS-C21/09),

Cel projektu: Udoskonalenie szkolenia nauczycieli edukacji elementarnej w za-
kresie nauk scistych (w Polsce problem dotyczy nauczycieli przyrody, ki IV-VI szkoly
podstawowej).

W projekcie bierze udzial 9 o$rodkéw: Universidade de Aveiro, Portugalia (koor-
dynator)y; Malmé Hoghskola, Szewcja; Bradford College, Wielka Brytania; Paisii Mi-
lendarski University of Plovdiv, Bulgaria; Masarykovy Univerzity v Brae, Czechy; Tar-
tu Ulikool, Estonia; Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytet im.
Marii Curie-Sklodowskiej w Lublinie, Uniwersytet Wroclawski.

W projekcie wypracowano wiele interesujacych materiatéw. Sadzimy, Ze ich pre-
zentacja bedzie dla Czytelnikéw , Edukacji przyrodniczej...” — interesujaca.

Tyle zapowiedzi.

Wzorem lat ubiegiych zachgcamy Panstwa do dzielenia sie z innymi nauczycielami
— za poérednictwem ,,Edukacji przyrodniczej w szkole podstawowsej” — przemysieniami
i sukcesami w nauczaniu przyrody. Dzieki tym wszystkim, ktorzy pisza, ale rowniez
dzieki tym, ktérzy czytaja — tworzy sig dydaktyka przyrody.

Szczegdlnie gorgeo dzigkujemy prenumeratorom, bo to dzieki nim udaje nam sig
zbilansowaé wysokos¢ nakladu, a tym samym vrealni¢ koszty druku.

W Nowym 2004 Roku zyczymy wszystkim, by zdolali przebié sie przez las ,.nie-
stosownyclh” pytan, ktére sobie postawia i ktore postawia uczniowie. Dajmy uczniom
mowic... i sluchajmy, co majg do powiedzenia.

»Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej”’ Zeszyt 1-2/2004 - , . Eduka-
¢ja dla zréwnowazonego rozwoju w Srodowisku lokalnym”, s, 272
Publikacja dofinansowana przez Wojewddzki Fundusz Ochrony Srodowiska i Go-
spodarki Wodnej we Wroclowiu

Recenzenci: dr Danuta Mrozinska (Uniwersytet Wroclawski), dr Natalia Skinder

Niniegjszy, podwdjny numer ,Edukacji przyrodniczej...” (Nr 1-2/2004) — zgodnie z
zapowiedzig — podwigcilismy, prawie w calosci, najwigkszemu dla nauczycieli przyrody
wydarzeniu roku 2003 - IV Ogdlnopolskiemu Forum Nauczycieli Przedmiotdw
Przyrodniczychg, ktére odbylo sie 13 wrzesnia w Toruniu (UMK).

Spotkanie bylo poswigcone edukacii dla zrdwnowazonego rozwoju w srodowisku lo-
kalnym.

W dziale ,Teksty” mamy zaszczyt zaprezentowad prace nauczycieli przedmiotdw
przyrodniczych nagrodzone w konkursie” rozpisanym przez organizaloréw WSpomniancgo
Forum. Przygotowujac teksty do publikacji, przyjeto zasade nieingerowania w ich strukture,
np. w celu ujednolicenia opiséw dzialan dydaktycznych. Zachowano rozwigzania przyjete
przez Autordow, Zrezygnowano takZze z ,poprawiania” celow, chociaz wiele z nich jest
formutowanych nieoperacyjnie 1 dotyczy umiejetnosci bardzo ogdlnych, kidrych
ksztaltowanie jest procesem diugofalowym,

8 W czasie torunskiego spotkania zespolu projektowego Doskonalenic Nauczycieli Przedmiotéw Przy-
rodniczych (DONAPP) ustalono, ze V Forum odbedzie sie w Olsztynie w Uniwersytecie Warminsko-
Mazarskim, Informacjg o konferencji zamiescili$my w dziale , Kronika”. Goraco zachgcamy przyrod-
nikéw do udzialu w tym spotkaniu,

? Por. oméwienie wynikéw kankursu, autorstwa Jozefiny Turlo (s. 19).
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11.

W dziale ,Preteksty” publikujemy relacj¢ z warsztatow metodycznych , Nauczanie
przyrody poprzez edukacje o Srodowisku” przeprowadzonych przez Andersa Olssona z
Malmg University (Szwecja) w Uniwersytecie Wroctawskim. Zawsze warto pordéwnaé to, co
robimy sami, z tym, jak to robia inni.

W dziale , Konteksty” zamiedcilismy m.in. artykul Krystyny Chmieleriskiej (Chemia a
nauczanie przyrody), stanowiacy interesujacy przyczynek do zrozumienia trudnoéci w na-
uczaniu przyrody oraz tekst Natalii Demeshkant omawiajacy model badania Swiatopogladu
ekologicznego. Wyniki tych badan przedstawimy w jednym z kolejnych numeréw wEdukacii
przyrodniczej...”

P

Tyle o zawartosci.

Czytajac teksty zamieszczone w tym tomie mozemy sobie wyrobié¢ poglad nie tyle na
to, jaki jest stan edukaciji ekologicznej w Polsce, ile zapoznaé sie z tym, co dla krzewienia ho-
listycznych idei ekologizmu w polskiej szkole sig robi. Przeglad ten jest bardzo interesujacy;
swiadezy o inwencji twérczej nauczycieli, ich zdolhosci do opracowywania programow i
bieglosci w doborze metod nauczania, a takze podejmowaniu dziatai wykorzystujacych na-
turalng wrazliwo$é ucznidw, jest wyrazem umiejetnosci ograniczania obszaréw panowania
nauczyciela w procesie nauczania-uczenia sie.

Lektura tych tekstow upowaznia réwniez do innego stwierdzenia. Mozna zauwazyé, 7e
w dzialaniach nauczycieli niezbyt mocno podkreslane jest to, ze ekologia jest wyborem, a nie
koniecznoscia, a takze natura zwiazkéw Zycia cztowieka z ekorozwojem.

Brak wyraznego kontekstu ekofolozoficznego w dziataniach nauczycieli moze prowa-
dzi¢ do biednego rozumienia przez uczniéw pojecia ,,ekologia™ i utozsamiania go z pojeciem
wochrona przyrody”.

{Rysunek na murze)

A przeciez nie o to chodzi.

»Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej” Zeszyt 3-4/2004 — ,,Indy-
widualizacja nauczania w edukacji przyrodniczej”, s. 272

Publikacja dofinansowena przez Wojewddzki Fundusz Ochrony Srodowiska i Go-
spodarki Wodnej we Wrociawiu

Recenzenci: mgr Alicja Badowska (DODN we Wroctawiu), dr Krystyna
Chmielenska  (Uniwersytet Wroctawski), prof. dr hab. Eugenia Malewska
(Uniwersytet Warminiska-Mazurski w Olsztynie)
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Niniejszy zeszyt Edukacji przyrodniczej... (Nr 3-4/2004, o podwdjne] objetosei) no-
si podtytul Indywidualizacja nauczania w eduwkacji przyrodniczej. Podwiecilismy go
prawie w catodci prezentacji prac nauczycieli nagrodzonych i wyréznionych w konkursie
rozpisanym przez animatordw V Ogdlnopolskiego Forum Nauczycieli Przedmiotdw
Przyrodniczych. Merytoryczny dorobek Forum przedstawimy w numerze 1-2/2005 Edu-
kacji przyrodnicze)...

Z kronikarskiego obowiazku przypomnijmy, Ze to najwazniejsze dla nauczycieli
przyrody w mijajacym roku wydarzenie naukowo-dydaktyczne odbylto sig 18-19 wrze-
$nia w Olszlynie, a jego organizatorem byt Uniwersytet Warminsko-Mazurski.'

W materialach polkonkursowych szczegodlnie zachwyeily mnie dwa — moim zda-
niem - inspirujace, niekowencjonalne pomysty dydaktyczne. Szezegdlnic gorgco zache-
cam do lektury tekstu Twony Dabrowskiej i Beaty Pyzik Osobliwosci proyrodnicze Pusz-
czy Noteckief 1 tekstu Aliny Glowackiej Wakacje z trawami. Prace nie spelniaja w pelni
kryteriéw formalnych opisu projektu, ale poruszajq wyobraznig

Zawartosé zeszytu dopelnia artykul Anny Olszowej o rozwoju moralnym. Mam na-
dzieje, ze stanie sie on preteksem do refleksji nad postrzeganiem tej sfery rozwojowej
w praktyce szkolnej. Z kolei w Konrekstach drukujemy artykut przegladowy Beaty Zdro-
lik Skladniki £wnosei, czyli..., ktory stara sie uporzadkowaé podstawowg — czgsto mito-
logizowang przez ekowajownikéw 1 mass-media — wiedze nt. odzywiania.

e

Mija kolejny rok tworzenia dydaktyki przyrody, kolejny rok twérczych dziatan na-
uczycieli. Od 2000 roku ,,Edukacja przyrodnicza...” stara sig rejestrowaé to, co sig dy-
daktyce przyrody dzieje. Nie uciekamy od poruszania trudnych tematdw, prezentujemy
osiagniecia nauczycieli. Mam nadziejg, ze Pismo spehnia Panstwa oczekiwania.

W mijajacym roku udato nam si¢ uruchomié Internetows Bibliografie ,,E-katalog —
Nauvczanie przyrody” (hitp:/fwww.cen.uni.wroc.pl/przyroda), gdzie mozecie Pafstwo
zapozna¢ si¢ z zasobami Sieci. Liczymy na Panstwa wspélprace | wzbogacanie istnieja-
cej juz bibliografii.

Wzorem lat ubieglych zachgcamy Panstwa do dzielenia si¢ z innymi nauczycielami
— za podrednictwem ,,Edukacji przyrodniczej...” — przemyslenjami isukcesami w na-
uczaniu przyrody. Dzigki tym wszystkim, ktérzy pisza, ale réwniez dzieki tym, ktorzy
czytaja — tworzy sie dydaktyka przyrody.

3.2. Publikacje ksigzkowe

Publikacje, jakie powstaly w ramach dzialalnosei wydawniczej Centrum:

1.

Ksztalcenie nauczycieli w Uniwersytecie Wroclawskim. Blok przedmiotow
psychliologicznych § pedagogicznych. Ramowy program zajeé. Wyd. MarMar,
CEN UWr., Wroctaw 2000, 2001, 2002, 2003, 2004

Publikacja ukazuje sig systematycznie od poczaiku dzialalnosci Centrum wraz roz-
poczgciem kolejnego roku akademickiego. Jest przeznaczona dia studentéw rozpoczyna-

W Olsatynie, w pigknych ,.okolicznedciach przyrody”, na spotkaniu zespolu projekiowege Doskana-
lenie Nauczycieli Przedmiotéw Przyrodaiczych (DONAPP)Y ustalone. ze VI Forum odbgdzie sig w
Sosnowcu, a jego organizatorem bedzie Uniwersytet Slaski. Informacje o terminie | warunkach uczest-
nictwa bgdzic mozna odszukaé w Internecie, m.in. na stronach domowych Ministerstwa Edukacji
Nauczycielskiej i Sportu (www.menis.gov.pl), Centralnego O$rodka Doskonalenia Nauczycicli w
Warszawic (www.codn.edupl) i Centrum Edukacji Nauczycielskie] Uniwersytetu Wroclawskiego
{www.cen.uni.wroc.pl).
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Jacych zajecia z psychologii i pedagogiki w ramach specjalnosci nauczycielskiej. Zawie-
ra szczegGlowy opis celow i tresci realizowanych na wykladach oraz zajeciach konwer-
satoryjno-warsztatowych z obu przedmiotéw. Umieszczono w niej takze wykaz literatu-
ry pomocnej przy studiowaniu bloku.

2. Edukacja elementarna a diagnoza pedagogiczna, red. nauk. Krystyna Sujak-
Lesz, zesp. red. Marta Kochan-Wdjeik, Andrze] Krajna, Zofia Kuklifiska, Elz-
bicta Matkiewicz. Wyd. CODN, Warszawa 2002
Recenzenci: dr Malgorzata Karwowska-Struczyk, dr Zofia Sujak-Katuszyniska

Opisane dzialania dydaktyczne mieszcza si¢ w paradygmacie szkoly wspierajace] roz-
wdj, nastawjonej na ksztatcenie i samorealizacjg. ,,W tym typie myslenia o edukacji — jak za-
uwaza recenzent, Zofia Sujak-Kaluszynska — proponuje sig zachowanie réwnowagi miedzy
mozliwosciami i dazeniami ucznia a wymaganiami szkolnymi. To nauczyciel stara sie mo-
dyfikowac swoje postgpowanie pedagogiczne tak, aby uczenie si¢ szkolne stalo sie instru-
mentem rozwoju dziecka, tzn. umozliwialo kazdemu uczniowi adkrycie swojego miejsca w
swiecie i zwigkszalo szanse na dalszy rozwdj. Zasygnalizowany sposdb myslenia o funkeji
szkoly akcentuje jej znaczenie spoleczne jako instytucji wzbogacajacej zasobnosé spoleczne-
$ci, natomiast minimalizije znaczenie roli selekeyjnej instytucji edukacyjnych”. Jedynie taka
szkola stwarza mozliwo$¢ wyrownania szans edukacyjnych uczniéw.

Czesé | — Molywy poznawania Swiata | uczenia sig. Teoria | praktyka — podstawowa,
poswigcona jest diagnozowaniu zachowan dzieci w sytuacjach zadaniowych. Autorki tek-
stow sg psychologami pracujacymi z dzieémi sprawiajacymi szczegélne trudnosdci
nauczycielom, rodzicom i wychowawcom. Teksty te tacza wspdlne podstawy teoretyczne
oraz wspblne doswiadczenia w prowadzeniu warsztadw dla nauczycieli czy grup
dziecigcych dla tzw. trudnych dzieci. Autorki proponuja odmienny od dominujacego w
szkole sposob interpretowania zachowan ucznidw, w tym zachowaf uznawanych za
nieakceptowalne przez dorosiych i nie mieszczacych sie w regulaminie oraz zwyczajach
szkolnych. Ten typ interpretacji, zwany diagnoza rozumiejaca, méwiac ogélnie, polega na
szukaniu psychoiogicznego sensu zachowan dziecka. ,,W naszym wypadku — jak to ujela
Elzbieta Malkiewicz, wypowiadajac sie w imieniu autorek tych tekstow — koncentrujemy sig
na interpretowaniu zachowari ucznia na lekcji w kategoriach motywdw poznawania $wiata i
uczenia sig, ktore kryja si¢ za tymi zachowaniami. Interpretacii takiej dokonuje nauczyciel po
to, aby wykorzysta¢ rozpoznane motywy w celu lepszego dostosowania przebiegu lekeji do
indywidualnych cech swoich uczniéw, a w konsekwencji — lepszego wykorzystania zasobdw
wlasnych oraz zasobGw swoich ucznidw.”

Czytelnik, dzigki zamieszczonym w tej czedel tekstom moze wziaé udzial w wirtual-
nych warsztatach, moze réwniez — po zapoznaniu sig z pracami nauczycieli, ktdrzy uczestni-
czyli w nich naprawde i zdecydowali sig wykorzystac to, czego sie nauczyli, podczas zajed z
dziemi — przekona¢ sig, jakie efekty przynosi zastosowanie tego sposobu interpretowania
zachowan uczniéw w praktyce szkolnej.

Czgs¢ 11 ksigzki — Konteksty interpretacyjne — na pierwszy rzut oka moze wydawag sie
sztucznie przyklejona do catoécl. Tak jednak nie jest. Teksty zamieszczone w Kontekstach
pokazuja, ze mozliwe sq inne perspektywy teoretyczne rozpoznawania i analizy potrzeb
dziecka, a takze, ze odmienne mogg byé podejécia diagnostyczne.

W czgdei tej zdecydowano si¢ réwniez zamiedcié artykuly, ktére koresponduja
z rozimowg z ministrem Wiodzimierzem Paszyiskim O wyrdwnywaniu szans edukacyj-
nych..., dotyczgce proponowanych zmian w edukacji elementarnej oraz dyskusyjny tekst o
kryzysie dotychczasowego systemu doskonalenia nauczycieli. Jestem przekonana, ze za-
proponowany w tej ksigzce sposéb myslenia o edukacji moze ten kryzys przezwycigzyd
i uczynic szkolg bardziej przyjazna uczniowi,
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Nalezy odnotowadé, nie tylko z kronikarskiego obowiazku, Zze publikacja ta jest zapi-
sem dokonan seminarium ,,Sens diagnozy edukacyjnej” zorganizowanego w Sulejdwku
(12-14 marca 2002 r.) przez Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczyciell w Warszawie |
Ceatrum BEdukacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroclawskiego.

W spotkaniu udzial wzigli konsultanci i doradcy metodyczni, navczyciele przedszko-
li, edukacji wezesnoszkolnej, klas IV-VI szkoly podstawowej oraz przedstawiciele uczel-
ni: Ewa Arciszewska, Beata Bartnik, Ewa Brariska, Ewelina Frqckowiak, Aleksandra Go-
lebiewska, Jolanta Goreczina, Anita Kepivska, Janusz Kostynowicz, Monika Kurek, Bogna
Mackiewicz, Maria Malek, Danuta Majchrzak, Renata Michalak, Elzbieta Misiorna, Mar-
ta Misztela, Marcin Mréz, Teresa Opolska, Elbieta Polaiska, Leszek Ryk, Anna Serwik,
Jolanta Sobczak, Anetta Soroka, Marta Strzalka, Grazyna Suchanek, Jolanta Szumowska,
Bernadetta Shisarek, Iwona Tarnawa-Januszek, Jolanta Wach, Marzena Wantuch, Jacek
Maria Weojciechowicz, Elitbieta Wolodiko, Barbara Woiniak, Dorota Wojcik-Hetman,
Magdalena Wécik-Standio, Janina Zawadowska, Teresa Zawodna, Ewa Muaria Zigtkie-
wicz, Malgorzata Zytko

Kluczowym elementem programu seminarium byly warsztaty ,,Diagnozowanie moty-
wow pomawania $wiata | uczenia sig dziecka w kontekécie jego podstawowych potrzelb™.
Wyklad wprowadzajacy wyglosita Elzbieta Malkiewicz.

Uczestnicy, pracujac w trzech grupach warsztatowych:
- przedszkole
(moderatorzy: Marta Kochan-Wdjcik, Aneta Pereswiet-Solian)
- edukacja weczesnoszkolna
(moderatorzy: Aleksandra Chybicka, Marzena Tkocz)
- szkola podstawowa, kl. [V-VI
(moderatorzy: Elzbieta Malkiewicz, Joanna Piskorz)
— sporzadzili mapg motywdw poznawania $wiata i uczenia si¢ dzieci wréznych fazach
rozwojowych oraz rozwazajge problem: Jak wykorzystad wiedze o poirzebach i motywach
do zwiekszenia efektywnosci dziatar dydakiyeznych? — opracowali wskazdwki dla nauczy-
cieli.

Wypracowane przez uczestnikdw seminarium materialy zostaly zaprezentowane pod-
czas sesji plakatowe] (prowadzone] przez Marte Kochan-Wéjcik).

Czed¢ warsztatowa zakoriczyl wyklad Elzbiety Malkiewicz ,,Diagnoza rozumiejaca w
edukacji”.

Warsztatom towarzyszyly dyskusje panelowe.

Dyskusje w panelu ,.Sens diagnozy edukacyjnej. Przeglad stanowisk”, prowadzonym
przez Leszka Ryka, poprzedzily wystapienia Ewy Arciszewskiej, Malgorzaty Zytko i
Anetty Soroki, w ktérych Autorki zaprezentowatly wyniki swoich' nainowszych badan dia-
gnostycziych.

Drugi panel ,,Perspektywy i kierunki dalszych prac nad diagnozowaniem osiagnied
edukacyjnych dzieci w wieku przedszkolnym i szkolnym” zdominowala gorgca i ciekawa
rozmowa z Panem Ministrem Wiodzimierzem Paszynskim na temat programu wyréwny-
wania szans edukacyjnych dzieci.

Pomysiodawca programu warsztatéw jest Elzbieta Mafkiewicz. W opracowaniu pro-
gramu i zorganizowaniu konferencji brali aktywny udzial, obok nizej podpisanej, Aleksan-
dra Chybicka, Marta Kochan-Wdjcik, Andrzej Krajna, Zofia Kukliviska i Joanna Piskorz.

Osobom tym serdecznie dzigkuje.

Krystyna Sujak-Lesz
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3. Andrzej Krajna, Zofia Kuklinska, Anna Olszowa, Krystyna Sujak-Lesz, Marze-
na Tkocz (oprac.), Wokdt edukacji malego dziecka, red. nauk. Krystyna Sujak-
Lesz. Wyd. MarMar, CEN UWr., Wroctaw 2003
Recenzenci: dr Elzbieta Matkiewicz, mgr [zabela Starzec

Ksiagzka dotyczy przede wszystkim problemdw edukacji malego dziecka i wyréwny-
wania szans edukacyjnych, Wigkszoéé tekstéw napisali nauczyciele-sluchacze studiéw po-
dyplomowych |, Edukacia elementarna — nauczyciel dziecka szeicioletniego”, ktérzy swojc
pomysly na edukacje malych dzieci przedstawili na II Dolnoslaskie] Konferencji Naukowo-
Metadycznej ,Nauczyciel z pasja ~ szansg edukacji?”, zorganizowanej przez Centrom Edu-
kacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroctawskiego i Centralny Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli w Warszawie. Zardwno studia, jak i konferencja, podobnie jak i wydanie tej ksiazki
- zostaly sfinansowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej 1 Sportu.

Przygotowujac teksty nauczycielskie do publikacji, przyjeto zasadg nieingerowania w
ich strukture, np. w celu ujednolicenia opiséw dziatan dydaktycznych. Zachowano rozwia-
zania przyjete przez Autoréw. Zrezygnowano takre z ,poprawiania” celdw, chociaz wiele z
nich jest formutowanych nieoperacyjnie i dotyczy umiejetnosci bardzo ogolnych, ktérych
ksztaltowanie jest procesem diugofalowym.

W dziale Prefeksty zamiedeilismy m.in. nowy podrecznik ,nawigacji” po edukacji ma-
fego dziecka — projekt Podstawy programowef edukacji elementarnef, w Kontekstach mozna
znale7¢ jego pierwsze recenzje opublikowane na stronach internetowego Forum Dyskusyj-
nego ,.Edukacia Elementarna”.

Czytajac teksty nauczycielskic w kontekécie Podstawy programowej... moina zauwa-
zyé istotne roznice; na jedna z nich cheieliby$my zwrocic uwage. Autorzy Podstawy pro-
gramowe]... uzasadniaja, ze w pienvszym etapie edukacji — edukacji elementarnej — istoine
Stafe sie zakorzenianie wychowanka w Srodowisku i jego malej ojczyénie, wigezanie do pro-
cesu edukaci tresci pochodzqeych z najblizszego oiloczenia dziecka, jego rodziny, Srodowi-
ska lokalnego, regionalnego. (por. M. Kochan-Wajcik, s. 31), Tymczasem w opisach dziatan
nauczycieli dominujg motywy odlegle od ,,najblizszego otoczenia dziecka”, takie jak: bez-
tudna wyspa, czarodziejski zamek, wyprawa do krainy czardw, kosmiczna podrdz, papierowa
planeta, rejs w nieznane. Dlaczego nauczyciele wybierajg do realizacji tak odlegle tematy?
Dlaczego uznajq je za interesujace i chyba — najbardziej wartodciowe w swojej pracy z ma-
tymi dzieémi? Dlaczego wiasnie te — cudowne, staraiq sig uwiecznic, opisac, a nie inne? Dla-
czego nauczyciele traktujq te odlegle tematy, po dewey’ owsku — jako bliskie dziecku.

Aby przyblizy¢ odpowiedZ na powyzsze pytania zacytujemy wypowiedz J. Dewey,
ktéry problem relacji migdzy tym, co uczniowi bliskie, a tym, co dalekie ujat
w nastepujacy sposdb:

Nauczyciele, ktorzy styszeli, ze powinni unikaé tematéw obcych doswiadezeniu
ucznia, dziwia sig czesto widzac, jak uczniowie ozywiaja sig przy omawianin rzeczy le-
zacych poza zasiegiem ich umyslu, a trwajg w apatii przy rozpatrywaniu rzeczy zna-
nych. Na lekcji geografii dziecko réwnin z dziwng przewrotnoscig nie reaguje na czar
intelektualny swojego miejscowego otoczenia, natomiast zywo przejmuje sie wszystkim,
co sig odnosi do gor i morza. Nauczyciele, ktorzy z wielkim trudem, a malym pozytkiem
uzyskiwali od uczniéw wypracowania opisujace szczegélowo rzeczy dobrze im znane,
przekonywali sig nieraz, Zze uczniowie ci piszg z zapalem na tematy gdrne i fantastyczne.
Pewna wyksztatcona kobieta, kiéra opisala swoje obserwacje zebrane podezas pracy w
fabryce, cheiala opowiedzie tresé powiedei Alcott ,Male kobietki” dziewczetom fa-
brycznym w czasie pracy. Te malo sig jednak tym zainteresowaly, mowige: ,, Tamte
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dziewczeta nie mialy weale ciekawszych przezyé od nas” — i zadaly opowiadan o mi-
lionerkach i damach §wiatowych. (...}

Nie opowiadam, naturalnie, tych wydarzef po 10, by zachecié do takich mefod naueza-
nia, ktore odwolijq sig do sensacyinosci, nad=swyezafnosel § spraw niezrozumialych. Mdwig o
nich jednak, azeby wwydatnic faki, ze to, co znane i bliskie nie pobudza do myslenia ani nie
daje mu strawy samo przez sie, ale tviko w miarg tego, jak sig je rastosuje do opanowywania
rzeczy obeyeh I dalekich. Jest znane w psychologii, ze nie zwazamy na to, co dawne, ani nie
troszczymy sie $wiadoniie o to, do czego jus jestesmy bavdzo preyzwyczgjeni. [ stusznie: bylo-
by niebezpiccznym marnotrawstwem poswiecad wwage sprawom dawnym, gedy tymczasem
weigz powstajq nowe okolicznoscl, do ktdrych musimy sie przystosowywad, Mysi musi sig za-
chowac na uchwycenie rzeczy nowych, niepewnyeh, problematvezyeh. Dlatego ucznicw
opanowtjje poczitcie proymusu wnysfowego, roztargnienie, gdy kaze im sig zwracaé mysli na
lo, co juz im fest dobrze znane. Rzeczy dawne, bliskie, zwyczajne 1o nie jest to, ku czemu, ale
to, deigki czenty swracamy naszq wwage, nie dostarczajq nam one materialu do probleméw,
ale do ich rozwigzywania.

Ostatnie zdarnie doprowacdszilo nas do zagadnienia réwnowagi miedzy rzeczami nowymi
i dawnymi, dalekimi § bliskimi, potrzebnef w myslenin refleksyjrym. To, co jest bardzief dale-
kie, daje nam podnietg i pobudke; to, co blizsze, dostarcza punkin zaczepienia [ Srodkéw, kid-
rymi mogne rozporzqdzal. Zasade te moina takie wypowiedzied w takiej formie: najlepiej sie
mysli wiedy, kiedy rzeczy fatwe | frudne wystepujq we wiasciwym stosunku. fabwe | znane
znaczy to samo, podobnie jok nie znane [ trudne. Jesli za duzo jest elementu latwega, to nie
ma podstawy do dociekania, jesli zas jest za duzo elementu trudnego, dociekanie staje sig
beznadziejne.

Koniecznosé wspdldzialania rzeczy bliskich 1 dalekich wyplywa wprost z natury
myslenia. Gdzie jest myélenie, tam jaka$ rzecz obecna nasuwa i ukazuje cos nieobecne-
go. Jezeli wobec tego rzeczy znanych nie przedstawi sig w warunkach poniekad nie-
zwyklych, to nie dadza one zadnej podniety do myslenia, nie beda wymagaly rzeczy
nieobecnych po to, aby by¢ zrozumiane, A jesli zndw przedmiot przediozony jest zupel-
nie obcy, to nie ma zadnej podstawy, na ktorej méglthy on nasungé cos, co by moglo po-
stuzy¢ do jego zrozumienia. Gdy np. kto§ ma do czynienia po raz pierwszy z utamkami,
oszalamiajg go one, gdyz nie majg zwigzku z zadnym z pojeé poznanych przez niego
przy rozwazaniu liczb catkowitych. Gdy utamki stang mu sie juz najzupelniej znane,
wowezas ich dostrzezenie dziala nan po prostu jak sygnat do wykenania pewnych rze-
czy; sa one ,znakiem zastepczym”, na ktdry moze reagowaé bez myslenia. Jesli nato-
miast sytuacja jako catodé przedstawia cos nowego, a stad niepewnego, to cala reakcja
na nig nie jest mechaniczna, gdyz to mechaniczne dzialanie zostaje zastosowane do
rozwigzywania pewnego preblemu. Ten proces spiralny ciagnie sig bez kofica: obcy ma-
teriat przetworzony przez mysl na wlasno$é dobrze znana staje sie $rodkiem do tworze-
nia sadow o dalszym materiale nie znanym i do jego asymilowania (J. Dewey, Jak my-
$limy? PWN, Warszawa 1988, 5. 265-268).

Pamigtajmy o tym.

Andrzej Krajna, Krystyna Sujak-Lesz
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4. Andrzej Krajna, Jan Lesz, Krystyna Sujak-Lesz (red.), Wekdl pedagogiki ucznia
w centrum. Wyd. MarMar, CEN UWr., Wroctaw 2005
Recenzenci: prof. dr hab. Jerzy Mroziniski, dr Leszek Ryk

Szkoty sq po (o — sig pomyslalo — zeby bylo latwief zyé.
Do szkoly chodzi sig po to, seby sig samemu za duio nie
nauczyé. Bo gdvby nie chodzic do szkdl, 10 moina by dizo
wigecef samemu sig nauczyé, za duzo wigcej, | wiedy juz
zupelnie nie mozna by bylo iyé¢ wirdd ludzi i ich szkol-
nych probleméw.

(Edward Stachura)

Do szkoly chodzi sie po to, zeby sig samemu za duzo nie nanczyé... Czy taki jest cel edu-
kacji? Czy szkola, mimo zmian, pozostaje migjscem wszechstronnego ograniczania rozwoju
ucznia? Teksty zamieszczone w ksigzce moga $wiadczy¢ o tym, ze tak by¢ nie musi, ze
szkota moze wspieraé ten rozwdj.

Wiekszosé tekstéw napisali nauczyciele-stuchacze studiéw podyplomowych ,Pedago-
gika ucznia w centrum - lechnologia informacyjna — zmiana w edukacji™"!, ktérzy swoje
dzialania i pomysly na edukacje przedstawili na 1T Dolnoslaskiej Konferencji Naukowo-
Metodycznej ,,Nauczyciel z pasja ~ szansq edukacji?”, zorganizowanej przez Centrum Edu-
kacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroclawskiego i Centralny Osrodek Doskonalenia Na-
uczycieli w Warszawie.

Teksty $wiadcza o tym, ze nauczyciele, dostosowujac si¢ do wymagan ,nowej szkoly”
przewartosciowali wiele elementGw swojego warsziaty; sq przykladem tego, ze powoli , peda-
gogika klasy szkolnej” zostaje zastepowana przez ,pedagogike ucznia w centrum”. Dowodem
na takq zmiang jest ograniczenie obszaréw panowania nauczycieli'? nad: (1) czasem, (2) prze-
strzenig edukacyjng, (3) komunikacja oraz (4) obrazem $wiata.*

Nauczyciele, ktdrych teksty zamieszezono w tym tomie pokazuja, jak to zrobi¢ oraz o
tym, 7ze mozna. Na czym wiec polega problem zmiany paradysmatu nauczania? Problem
tkwi w nas, nauczycielach. Zostaliémy wéwiczeni w inng kulture i wéwiczamy w nig
swoich ucznidéw, nie zastanawiajac sie nad celowoscig stosowanych rozwiazan, takze
formalnych. Po prostu uznajemy, Ze nie moze by¢ inaczej.

" Studia (informacje o programie studiéw zamieszezono na ss. 15-20) sy skladows delnodiaskiego
programu wspierania szkoly w ksztalceniu dla spoleczenstwa informacyjnego, realizowanego w ra-
mach ,,Forum Edukacyjnego Spoleczenstwa Informacyjnego™ (FESI), inicjatorem powolania kidrego
jest Urzad Marszalkowski Wojewddztwa Dolnoslaskicge {patrz. artykul Z. Tagowskiego, U poczqthdw
FESI s. 11).

Platforma FESI jest umieszezona na stronie Dolnoglaskiego Osrodka Doskonalenia Nauczycieli we
Wroclawiu (patrz: http/fwww . fesi.dodn.wroe.pl/).
2 Por, np. I. Kawecki, Etrografia i szhota. Tmpuls, Krakéw 1996,
¥ W literaturze pedagogicznej mozna znale?é wiele interesujacych opistw rozwigzai metodycznych, z
ktorych dowiadujemy sig, co nalezy zrobié. T tak, postuluje sig np.: (1} stosowanie w nauczaniu ,,metody
projektdw”, dzigki czemu uczniowie maja mozliwesé pracy nad konkretnym zagadnieniem w dhigiej
perspektywic czasowej, (2) organizowanic lekgji ,,w terenie”, podezas kiorych uczniowie moga samo-
dzielnic prowadzi¢ réznego rodzaju obserwacje i badania $rodowiska przyrodniczo-kulturowego i dopiero
wyniki wlasnych badan i obserwacji opracowywaé w klasic szkolnej, (3) uwolnienic dyskursu migdzy
uczniami poprzez pracg w malych grupach i $wiadome ograniczenie swojej roli w komunikacji, czemu
sprzyja wprowadzenic nowego systeriu ocen i egzamindw preferujgcego umiejetnosel miedzyprzedimio-
towe uczniéw, a nic realizacje poszczegdlnych tematow przedmiotowych, (4) wprowadzanie nowych
modeli Iekeji (konstruktywistycznego oraz tzw, kreatorskiego), kidre z uczniowskich obrazéw swiata czynig
podstawowy element organizowania lekeii.
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Wszelkie, nawet drobne odstepstwa od stereotypu, wydajg nam sie trudne do zaak-
ceptowania. Jestedmy zadziwiajaco odporni na zmiany.

Ksztalcenie specjalizacyjne, ktéremu bylismy poddani, zorganizowane bylo wokad!
»zamknigtych”, scidle okredlonych przedmiotéw nauczania i sprzyjalo ksztaltowaniu
pogladéw przedmiotowocentrycznych. Postawa, w ktérej dominuje centryzm poznaw-
czy charakteryzuje sie tym, ze poglady sq formulowane z zachowaniem granic poszcze-
golnych dziedzin ludzkiej dzialalnodci. Tendencja taka, operujaca zamknigtymi treicia-
mi nauczania, zwana trafnie ,typem kolekcji”', z punktu widzenia ucznia prowadzi do
tego, Ze ,,w miarg jak stajesz si¢ starszy, wiesz coraz wigcej o bardziej ograniczonym
zakresie zjawisk™ lub inacze] ,,w miarg jak stajesz si¢ starszy, coraz bardziej odrozniasz
si¢ od innych”. W tym tkwi niewaipliwie przyczyna trudnodei, np. w realizacji Sciezek
migdzyprzedmiotowych w szkole. Nie jeste§my tolerancyjni poznawczo. Postawa taka
wyniusza na nas bowiem to, Zze $wiadomie rezygnujemy ze stawiania ostrych granic
migdzy przedmictami szkolnej edukacji i podejmujemy dzialania poprzezprzedmioto-
we.?

Aby tak sig stalo nauczyciel musi pokonaé w sobie charakterystyczne dla postawy
centrycznej ,,zamitowanie do ogoinosei” — jak to formuluje L. Wittgenstein'® — za kt6-
rym kryje sig czgsto ,,pogardiiwy stosunek do szezegélowych przypadkéw” — poza tym
jednym, ktéremu przypisa¢ jestesmy sktonni cechy ogoélnosci. Podstawowa cecha do-
brego nauczyciela jest zdolnosé do przeksztatcania struktury swoich wiadomosci i umie-
jetnosci w zaleznodei od rzeczywistosei szkolnej, '’ Nie tylko mtodych nauczycieli zawo-

4B, Bernstein, Odtwarzanie kultury, PWN, Warszawa 1990,
'* Réznice migdzy postawa przedmiotowocentryczng i postawg tolerancji poznawezej rozpatrzmy na
przykladzie:
(1) Centryzm poznawcezy (przedmiotowy)
Przyltadowa wypowied? nauczyciela:
»Na lekcjach przedmiotow przyrodniczych w szkole uczniowie nie powinni zajmowaé sie malar-
stwem, czy poezjq. Od tego sg takie przedmioty, jak op. plastyka. Omawianie kazdego problemu
jest tworcze i rozwijajace, pod jednym wszakze warunkiem, Ze sq to problemy na miejscu. Na lek-
cjach przedmiotéw przyrodniczych nie ma miejsca na rozwazanie prableméw niemalze filozo-
ficznych ($wiatopogiadowych). Czy nie od tego jest ctyka?
Dila nauczania przedmiotéw przyrodniczych omawianie tego rodzaju probleméw nic ma absolut-
nie zadnej wartosci dydaktyczne]. Na lekejach filozofii czy jezyka polskiego — byé moze.”
(2) Tolerancja poznawcza
Przyktadowa wypowied? nauczyciela;
~Jezeli od poczatku bedziemy ucznia ksztalcié nie ,,przedmiotami”, a bardziej blokami tematycz-
iymi, o wyrobi on sobie wlasne zdanie na dwiat, pewng, praktyczng wiedzg (a tego sig nie zapo-
mina). Dziecko juz w szkole podstawowej powinno sig dowiedzied, ze innymi oczami widzi $wiat
przyrodnik, inaczej muzyk, czy tez malarz lub poeta. Dobrze Ze podejmuje si¢ proby uzmyslowie-
nia dzicciom, Ze ten sam problem mozna widzie¢ z rdZnych perspektyw.
Uczen musi wiedzie€. ze przyrodnik patrzy na $wiat inaczej, niz np. artysta, i ze nie jest 1o
lepszy sposéb patrzenia na §wiat, ale czgsto pozyteczny.”
W pierwszej postawie nauczycielskie] dominuje treéé nauczania, o tozsamosci drugizj — decyduje
uczed.
'S L. Wittgenstein, Dociekania filozoficzne. PWN, Warszawa 1972,
7 Zachgcamy do lekiury artyladéw zamieszezonych w ninigjszym tomie (A. Chybicka, I. Piskorz,
. Byé navczycielem...”. Notatki do wykladu Profesor Breezidskiej, s. 193; A. Krajna, E. Malkicwicz,
K. Sujak-Lesz, Wiedza potoczna weznia i jef wykarzystanie w edukacyi, s. 197, M. Fankanowski, Roz-
wdj osobowy czlowieka w perspekiywie aksjologicznef, s. 209). Warto przeczytaé: A.T. Pearson, Na-
uczyciel. Teoria i prakiyka w ksztalceniy nauczycieli. WSIiP, Warszawa 1999; D. Barnes, Nauczyciel i
uczniowie. Od porozumiewania sig do ksztalcenia. WSIiP, Warszawa 1988,
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dzi umicjgtnose decentracji’. Bez umiejetnosei wyobrazania sobie punktu widzenia ucznia
trudno méwié o przekladainosci (warunek konieczny) szkolnej wiedzy naukowej na forme
stosowna dla uczacego sie'?,

Sadzimy, ze nauczycielom, kiorych teksty publikujemy w ksizzee to sig udalo.”

Co jeszcze taczy te teksty. Kazdy z nich jest przykladem stosowania technologii infor-
macyjnej w syluacjach clydaktycznych.“ Dobrze zaplanowane ,podroze w sieci” w celu ze-
brania odpowiednich materialéw potrzebnych do wykonania zaday postawionych przez na-
uczyciela, dokumentowanie wlasnej pracy przez uczniéw, w ktérych wykorzystujg multime-
dia moze przyspieszy¢ zmiang w edukacjli, moze sprawi¢, ze do szkoly uczniowie zaczng
chodzié po to, zeby wiccej sig nauczyé, by latwiej bylo zy¢ wérod ludzi.

Andrzej Krajna, Krystyna Sujak-Lesz

5. Andrzej Krajna, Leszek Ryk, Krystyna Sujak-Lesz (red.), Edukacja zawodo-
naweza i edukacja projakosciowa w szkole,, Wyd. MarMar, CEN UWTr,, Wro-
claw 2005.

Recenzja: Prof. dr hab. Adam Chmielewski, dr inZ.. Teresa Kupezyk, dr Jan Lesz

Ksigzka jest proba prezentacii tego, co dopiero sig wylania, ksztaltuje i nabiera
istotnego znaczenia w edukacji, dotyka jedynie problemow, przed ktorych rozwiazaniem
polski system edukacji stoi. Podejmowanie dzialan w takim kierunku wydaje si¢ by¢
bezdyskusyine.

Wiekszos¢ artykulow (w dziale , Teksty” napisali nauczyciele-sluchacze pilotazowych
studiéw podyplomowych ,.Szkolny doradea zawodowy” prowadzonych przez Centrum Edu-
kacji Nauczycielskiej Uniwersytetu Wroclawskiego w roku akademickim 2003/2004, ktérzy
swoje pomysly i rozwiazania tych problemow przedstawili na sesji problemowej ,,Szkolny
doradca zawodowy — pierwsze doswiadczenia. Edukacja projakosciowa w szkole” podczas
11T Dolnoslaskiej Konferencji Naukowo-Metodycznej ,Nauczyciel z pasjg — szansa eduka-
¢ji?” (Wroclaw, 10 pazdziernika 2004 r.).

W dziale ,Preteksty” zamiescilismy teksty wystapien Gosci bioracych udziat w fej
Konferencji, specjalistéw od edukacji zawodoznawczej i edukacji projakosciowej w
szkole. Ulatwiaja one nawigacje po tekstach nauczycieli, prezentujacych rozwiazania
szezegbdlowe,

W, Kontekstach” zamiescilismy trzy projekty edukacyjne nauczycieli-sluchaczy stu-
diéw podyplomowych , Pedagogika ucznia w centrum — technologia edukacyjna ~ zmiana w
edukacji”=, ktdre sa przyktadem dziatan migdzyprzedmiotowych realizowanych w szkotach,

1% por, WL Donaldson, Myslenie dzieci. PWN, Warszawa 1986, 5. 19.

19 por. 1.8, Braner, Poza dostarczone informacje. Stndia z psychologii poziawania. PWN, Warszawa

1978, 5. 230-273.

0 peksty zamicszezone w tym lomie sy jedynic wyborem. Deorobek nauczycieli-sluchaczy studiow

podyplomowych . Pedagogika ucznia w centrum — technologia informacyjna - zmiana w edukacji” jest

znacznic bogatszy. Planujemy wydanie tomu drugiego, w kidrym zostang opublikowane kolgjne, row-

nic ciekawe 1 warloéciowe, prace.

2 zachecamy do tekiury artykulu A, Chybickiej, Uzaleznienia od multimediow, s. 121.

2 Organizatorami sesji byli: Centrum Edukacji Nauczycielskicj Uniwersytetu Wroclawskiego, Wydzial

Edukacji Urzedu Migjskicgo Wroclawia oraz Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli w Warszawie.

B Sudia te s skladowa dolnoglaskiego programu wspierania szkoty w ksztalceniu dla spoteczenstwa

informacyjnego, realizowancgo w ramach ,Forum Edukacyjnego Spaleczenstwa Informacyjnego”

(FESI), inicjatorem powolania ktérego jest Urzad Marszalkowski Wojewodztwa Dolnoélaskiego.
Platforma FESI jest umicszczona na stronie Dolnoslaskiego Odrodka Doskoenalenia Nauczycicli we

Wroclawiu (patrz: hep://www. fest.dodnwroc.plf).
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Teksty te nabierajg szczegdlne] wymowy w chwili, w ktérej pojawiaja sie proby
wymazania z ,,Podstawy programowej...” $ciezek miedzyprzedmiotowych i powrotu do
przedmiotowego modelu nauczania.

O nowych trendach w edukacji, czyli o tym, co przynosi Zycie — nolatki do diagnozy

Edukacja nie jest wyspq,
tylko czeSciq kontynentu kultury
LS. Bruner

(I) Czy ,,szkola” chce by¢ fabryka bezrobotnych?

Obserwacja uczestniczaca pokazuje, iz szkola jako instytucja coraz bardziej postrzega
tynek pracy — nie chee bowiem byé fabryka bezrobotnych. Projektanci reformy edukacyjnej
tego faktu zdaje sig nie dostrzegali,

Stusznie zaprojektowane zostaly dziatania edukacyjne poprzezprzedmiotowe w postaci
sciezek edukacyjnych™, ale wéréd nich zabraklo dwéch, ktére stajg si¢ juz elementem rze-
czywistoici szkolne;.

Dowodem na to sa rezultaty TII Dolnoélaskiej Konferencji Naukowo-Melodycznej
»Nauczyciel z pasja — szansg edukacji?”, na ktérej prezentowane byly m.in. dogwiadczenia
dolnoslaskich szkét 1 nauczycieli prébujacych sie zmierzyé z problemem edukacji zawodo-
znawcze] i edukacji projako$ciowej w szkole. Mozna zatem méwié o dwu nowych $ciez-
kach edukacyjnych uwzgledniajacych sytuacje na rynku pracy. Co wazne, sciezki te zrodzily
sig samorzutnie, co dobrze zdaje si¢ $wiadezyé o nauczycielach.

Miodziez musi by¢ przygotowana do $wiadomego projektowania i realizowania wia-
snej drogi edukacyjnej wiodacej do efektywnego uczestniczenia w zmieniajacym sie rynku
pracy. Jest to zadanie nie tylko dla nowego zawodu nauczycielskiego — doradey zawodowe-
go w szkole, ale takze dla pozostatych nauczycieli pracujacych w szkolach gimnazjalnych i
ponadgimnazjalnych.

Jesli spojrzymy, jakich kwalifikacji wymagajg pracodawcy (patrz ogloszenia: szukam
pracownika) od kandydatéw, to coraz czgsciej pojawia sie wymég: zna systemy zarzadzania
Jjakoscia),

Projektowanie dzialaii edukacyjnych, wladnie poprzezprzedmiotowych, budujacych
~Kulture projakosciowa” jest juz — choé na razie jedynie punktowo — obecne w szkole.

Ale to dopiero poczatek — potrzebne sg SZOK-.

(11} Dylemat ,,umiejgtnoscei czy wiedza” — dlaczego kwitnie system »auwernerski”?

Reforma edukacii stusznie polozyta nacisk na ksztaltowanie kompetencji i umigjetno-
§ci, zgodnie z hastem: tylko tyle wiedzy, ile jest potrzebne do ksztaltowania umigjetnodci”.
A jak jest naprawde?

W zreformowanej szkole to, 7e uczen ma takze ,wiedzied”, zeszlo na drugi plan.
Walczylidmy z encyklopedyzmenm tak, ze dziecko zostato wylane z kapiela.

Dowodem na to, ze stwierdzenie powyzsze jest prawdziwe, jest dynamiczny rozwoj
systemu korepetycji przed egzaminami zewngtrznymi, ktéry zajmuje si¢ uzupelnianiem
»wiedzy”, ktérej uczen w szkole nie uzyskal. Szkola zajmowata sie bowiem ksztaltowaniem
»~umiejetnosei” i pozytywnej, nie popartej wiedzg ~ samooceny. Zapomniano, ze aby cod tyl-
ko zobaczyé, trzeba cos widzieé (wiedziec) w trakcie patrzenia.

System guwernerski (trening egzaminacyjny) poprawia wyniki, 1 tak niskie, uzyskiwane
przez ucznidw na egzaminach zewngtrznych, ale nie ksztaltuje umiejetnosei uczenia sie, nie
uczy samodzielnodei w zdobywaniu wiedzy, tylko rozbudza aspiracje edukacyjne lub pogle-
bia ,,wyuczong bezradnosé”.

* Za blad nalezy uznaé proby wymazania 2 Podstawy programowey... Sciezek migdzyprzedmiotowych
i powrét do przedmiotowego modelu nauczania,
P n 2
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(IT) Czy aspiracje edukacyjne i zawyzona samoocena wystarczg, aby studiowac?

Zdaniem nauczycieli akademickich, a potwierdzajq to badania przez nas prowadzone,
isinieje wyrazna rozbieznos¢ migdzy tym, co studenci uwazajg, ze wiedza, a tym, co wiedza
naprawdg.

Zawyzona samoocena (jestem dobry, wszystko potrafig), nierealistyczne aspiracje edu-
kacyjne nie wystarczaja, by studiowaé,

Prowadzi to albo do obnizenia poziomu ksztaleenia, albo duzego odsiewu (niepozadany
ze wzgledéw ekonomicznych) i stresu, ktdrego konsekwenciy jest stosowanie Srodkodw
wspomagajacych uczenie sie (farmakologiczny korepetytor: z badan ankietowych wynika, ze
z jego pomocy korzysta ponad 50 % studentdws),

Uczelnie staraja sig tym niekorzystnym zjawiskom zapobiegad, wprowadzajac do siatek
studiéw m.in. tzw, zajecia wyrownawcze (uzupelnienie brakéw merytorycznych),

Nie wszystko ma czamy kolor.

Mozemy zaobserwowaé réwniez wzrost (szezegdlnie u kandydatow na nauczycieli) ak-
tywnosci studentow i zainteresowanie poglebieniem wiedzy i umiej¢tnosci z zakresu wiedzy
psychologiczne] (bardzo rynkowa).

Preykiad:

Biorqe pod wwage znaczqee zaangazowanie studentdw we wspdliworzenie zajed z psy-
chologii i satysfakcjonyjqce porozumienie w kwestiach nieformalnych na wniosek studentow
informatyki zorganizowano w roku akademickim 2002/2003 oraz 2003/2004 dodatkowe spo-
tkania — seminaria navkowe.

Tematyka tych seminaricw byly gléwnie poglebienie tresci zagadniert omawianych na
wykladach i konwersatoriach z psychologii oraz biezqeych probleméw spolecziyech porusza-
mych w mas mediach.

Spotkania odbywaly si¢ cyklicznie (raz w miesiqeu) w pomieszezeniach DS, XX-latka” §
DS, Parawanowiec” i byly kontynuowane takze po uzyskaniu zaliczenia i zdaniy egzaminu z
psychologii. Przygolowanie programu spotkar, zorganizowanie pomieszczer, pomocy dyclak-
tycznych oraz prowadzenia zajeé podjeli sig studenci. Zakres omawianych zagadnies zawie-
ral tez tresci pedagogiczne | metodyczne, stqd na spotkania byly zapraszane réwniez asoby
prowadzqee zajecia z pedagogiki | dydakivki.

Problem: Jaka wigc powinna dzis by¢ dydaktyka akademicka? Czy aktualna oferta edukacyj-
na Jest wystarczajgea?
(IV) Nowy student — wyzwanie dla mlodych nauczycieli akademickich

Do niedawna milody nauczyciel akademicki nabywal umiejetnosei dydaktycznych ob-
Serwujac i terminujac u swojego mistrza. Dzi§ miodzi nauczyciele akademiccy — z reguly
stuchacze (absolwenci) studiéw doktoranckich — nie majg, tak komfortowe] sytuacii. Diatego
tez w sytuacji obserwowanych (choé jeszeze nie opisanych) zmian w mozliwosciach i ocze-
kiwaniach absolwentéw szkol srednich, spowodowanych przemianami spoleczno-
kulturowymi zachodzacymi we wspélezesnym $wiecie, wyraznie rysuje sig potrzeba wspar-
cia doktorantdw-przyszfych nauczycieli akademickich w pracy dydaktycznej z mitodymi
ludZmi wzrastajacymi w nowym systemie edukacji.

Przygotowana przez Centrum Edukacji Nauczycielskie] Uniwersytetu Wroclawskiego
propozycja zaje¢ dla doktorantéw ma charakter wspomagajacy, wychodzi naprzeciw wy-
zwaniom stawianym miodym nauczycielom akademickim. Napotyka ona na zywe zaintere-
sowanie ze strony doktorantéw, ktorzy poszukuja obecnie raczej drég wspierania umiejetno-
Sci uczenia sie studentéw, np. poprzez zapoznawanie studentéw z technikami uczenia sie,
rozwijanie modelu konsultacyjnego i dialogowego relacji nauczyciel-student, zachgcanie stu-
dentéw do samooceny i planowania wlasnej drogi studiowania, Doktoranci chetnie podejmu-
Ja takze réznorodne dzialania na rzecz wlasnego samorozwoju i definiowania siebie w roli
nauczyciela akademickiego.
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Zajecia takie zostaly uruchomione dla doktorantéw z Wydzialu Fizyki i Astronomii,

rozpoczeli je takze doktoranci z Wydzialu Prawa, Administracii i Ekonomii oraz Wydzialu
Nauk Przyrodniczych.

Co z tego fermentu wyniknie, czas pokaze.
Andrzej Krajna, Leszek Ryk, Krystyna Sujak-Lesz

3.3. Dorobek publikacyjny pracownikow

10.

11.

12,

Centrum Edukacji Nauczycielskiej w latach 2000-2005

Marcin Fankanowski, Przemiany wartodcl towarzyszgee konwersji religifnej,
[w:] Postawy wobec religii. Psychologiczne uwarunkowania i konsekwencje,
{red.} K. Franczak, T. Doktdr, Warszawa 2000, str. 52-70.

Marcin Fankanowski, Sprawozdanie z seminarium ,, Metody jakosciowe w
psychologii”, [w:] Przeglad Psychologiczny, 2000, TOM 43, Nr 2, strony 245 -
248.

Andrzej Krajna, Krystyna Sujak-Lesz, Zagadnienie jezyka w nauczaniu
przyrody, Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowe], zeszyt specjalny,
MEN Warszawa-CEN UWr 2000, 35-47.

Elibicta Malkicwicz, Pomoc psychologiczna wobec dziecka o narcystycznej
linii rozwoju, {w:1 Wspomaganie rozwoju. Psychostymulacia i psychokerekcja.
Tom 2, pod red. B. Kaji. Bydgoszcz 2000, Wyd, WSP, s. 164-174,

Elzbieta Malliiewicz, Dziecko o narcystycznej linii rozwoju: spostrzeganie
Swiata spolecznego, formy pomocy psychologicznej, [w:] Jako$é rozwoju a ja-
ko$¢ zycia, pod red. R. Derbisa. Czestochowa 2000, Wyd, WSP,

Barbara Clechanowicz, Krystyna Sujak-Lesz, Leszek Ryk, Podirdze w Swiat
przyrody, Fizyka w szkole 2/3 2000, 81-83.

Josef Trna, Andrzej Krajna, Leszek Ryk, Krystyna Sujak-Lesz, Agnieszka
Lesz, Predyspozycje fizykalne dzieci przed nauczaniem fizyki w szkole, Biuletyn
Informacyjny COMSN nr 18/19, Akademia Pedagogiczna, Krakdw 2000.
Elzbieta Szumile, Byé dobrym negocjatorem, Semestr — Ogélnopolski mie-
sigeznik studencki, nr 1-2/2000 (46-47), Akademickie Stowarzyszenie Verum,
Wroclaw, s.14.

Elibieta Szumilo, Slepe drogi w psychologii, Semestr — Ogélnopolski mie-
sigcznik studencki, nr 3/2000 (48), Akademickie Stowarzyszenie Verum, Wroc-
law, 8.10-11.

Elzbieta Malkiewicz, Wykorzystanie technik relaksacyjno-wyobrazeniowych w
pracy z mlodziezq we wezesnej fozie adolescencii. (W:] Mlodziez w zmieniajq-
cym sie $wiecie, Pod red. A, Keplinger. Prace Psychologiczne LIV. Wroclaw
2001: Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego. s. 117-129.

Elzbieta Malkiewicz, Dziecigca grupa terapeutvezno-psychoedukacyjna: kon-
cepcja pracy, uzyskane efekty. Psychologia Rozwojowa. Tom 5, nr 3-4. Krakow
2001: Wyd. Naukowe DWN. 5.313-326.

Elzbieta Malkiewicz, Analiza przypadku — diagnoza indywidualna problemu
dziecka. Na przykladzie dzieci o narcystycznej linii rozwoju. [W:] Metody jako-
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$ciowe w psychologii wspdlezesnej. Pod red. M. Stras-Romanowskiej. Prace
Psychologiczne LIII. Wroctaw 2001: Wyd. U.Wr., s.171-185.

Elzbicta Szumilo, Poirzeba sensu zycia, Semestr — Ogdlnopolski miesigcznik
studencki, nr 5/2001 (48), Akademickie Stowarzyszenie Verum, Wroclaw,
5.20-21

Elzbieta Szamilo, Potrzeba sensu zycia. Semestr. Ogdlnopolski miesigeznik
studencki 6{50)/2001, s.20-21.

Andrzej Krajna, Leszek Ryk, Krystyna Sujak-Lesz, Josef Trna, O osiqgnic-
ciach szkolnych uczniéw — inaczej, Edukacja przyrodnicza w szkole podstawo-
wej, zeszyt 3-4/2001, s. 201-217.

Krystyna Sujak-Lesz, Leszek Ryk, Andrzej Krajna, Ewa Debowska, Phys-
ics Teacher in Working Group, International Conference Physics Teacher Edu-
cation Beyond 2000, Selected Contributions, ed. Roser Pinto and Santiago Su-
rinach, Elsevier 2001, s. 253-255.

Andrzej Krajna, Krystyna Sujak-Lesz, Stawanie sie refleksyinym nauczycie-
lem. Ujecie instytucjonalne. Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowe]
1/2002, s. 5-10,

Andrzej Krajoa, Krystyna Sujak-Lesz, Pisemna wypowiedz ucznia — jak ja
interpretowaé? Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej 2/2002, s. 111-
116.

Elzbieta Malkiewicz, Wykorzystanie wiedzy o motywach poznawania $wiata i
wezenia sie na lekejach przyrody. Edukacja przyrodnicza w szkole podstawowej
2/2002, 5. 29-34.

Marta Kochan-Wajcik, Mozliwosci diagnozowania zachowan wcznia. Dia-
gnoza rozumiejqea a diagnoza elykietujqea. Edukacja przyrodnicza w szkole
podstawowej 2/2002, s. 9-18.

Krystyna Sujak-Lesz (red.), Edukacja elementarna a diagnoza pedagogiczna,
Wyd. CODN, Warszawa 2002, s. 180.

Elzbicta Malkiewicz, Motywy pozrawania $wiala i wczenia sig w kontekscie
podstawowych potrzeb dziecka, (w:] Edukacja elementarna a diagnoza peda-
gogiczna, pod red. K. Sujak-Lesz, Wyd. CODN, Warszawa 2002, 5.15-20.
Elzbieta Malkiewicz, Wskazniki motywow poznawania sSwiala | uczenia si¢
dzieci w klasach IV-VI szkoly podstawowej, [w:] Edukacja elementarna a dia-
gnoza pedagogiczna, pod red. K. Sujak-Lesz. Wyd. CODN, Warszawa 2002,
5.110-114.

Elzbieta Malkiewicz, O diagnozie rozumiejqeej, [w:] Edukacja elementarna a
diagnoza pedagogiczna, pod red. K. Sujak-Lesz. Wyd. CODN, Warszawa
2002, 5.99-100.

Elzbieta Malkiewicz, Wykorzysianie wiedzy o mofywach poznawania Swiaia i
uczenia sie dzieci na lekcji, [w:] Edukacja elementarna a diagnoza pedagogicz-
na, pod red. K. Sujak-Lesz. Wyd. CODN, Warszawa 2002, s.115-119.

Marta Kochan-Wajcik, Motnywy poznawania $wiata | uczenia sig dzieci w
wieku przedszkolnym i szkolnym. Program warsztatéw, [w:] Edukacja elemen-
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