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Motto:
+W naturze cztowieka tkwi pragnienie przygody ...".
.Nie zdobytem Mount Everestu. To Everest pozwalivozolga® sie
na szczyt i pozostana nim kilka minut.”
Bear Gryllg

LJest on (Bear Grylls — przypis Autora) wprawdzegmtodszym bry-
tyjskim zdobywg Mount Everestu, ale agingt takg dojrzatosé,
uczciwd@¢é i samagwiadomdd, jakiej pozazdré’ maze mu wielu.”

David Coopet

Streszczenie

W artykule przedstawiono podstawowe zaloia metody nauczania nazwaneg-
todg daswiadcze znaczcych Opracowanie zad@n tej metody jest efektem poszukiwa-
nia rozwhzan umazliwiajacych istotne zwikszenie efektywnixi procesu edukacyjnego
w odniesieniu do jego nadinych celéw. Analiza cech charakterystycznych dktaa
realizowanych typowych rozazan edukacyjnych, celéow nadmnych edukacji oraz
uwarunkowa wewretrznych i zewstrznych, w jakich realizowany jest proces eduka-
cyjny przekonuje,7 istniep istotne maliwosci zwigkszania jego efektywr§oi. Wiaza
sig z maliwosécia doprowadzania, poprzez systemowo realizowane ebgenia, do
wystepowania w szkolnej aktywroi uczniéw efektow wyspujacych w naturalnej
aktywndaici zyciowej kazdego cziowieka, jakimasdaswiadczenia znagze W artykule
omoéwiono te efekty, wskazag w szczegolni na warté¢ sytuacji znaczcych dla
inicjowania pozytywnie i wewgtrznie motywowanej aktywrigi oraz warté¢ przeno-
szenia na teren praktyki edukacyjnej warunkéw izialgwan sprzyjapcych uzyskiwa-
niu przez ucznidbw daviadczeér znacacych podczas szkolnego uczenia. dletodh
nauczania — uczeniaesiz wykorzystaniem takich dwiadczé nazwano metagd do-
swiadczeé znacacych. Mazna oczekiwd, iz wprowadzenie do procesu dydaktycznego
rozwiazan prowadzacych do aktywnéci uczniéw zgodnej z zak@niami prezentowanej
metody mae doprowadzado wzrostu prawdopodoliistwa wysgpowania w aktywno-
§ci ucznidw cech charakterystycznych dla pyzeania przygod i w konsekwencji do
zwigkszania efektywnii osihgania celéw naderinych edukacii.

! Bear Grylls - brytyjski skaut, podiaik, alpinista i popularyzator sztuki przetrwanzdobyt
Mount Everest 26 maja 1998 w wieku 23 lat, w p@tosku od wypadku spadochronowego pod-
czas staby w jednostkach SAS, ztamaniucostupa w trzech miejscach oraz wielomieznym
okresie leczenia i rehabilitacji. W 2009 roku w kie35 lat Bear Grylls zostat najmtodszym, jak
dotad, naczelnikiem brytyjskiej The Scout Association.

2 Z przedmowy do ksizki: B. Grylls, ,The kid who climbed Everest”, edgcpolska
.Pokon& Everest” wyd. Pascal 2012.
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Wprowadzenie

Istotnym problemem w ksztalceniu i doskonaleniucagcieli jest swoista
przepaé¢ miedzy przygotowaniami teoretycznymi z zakresu fundadw wiedzy o
rozwoju i aktywndci cztowieka (prezentowanych studentom i poznawapyzez
nich na studiach od strony teoretycznej) i ksztedtoymi umiegtnosciami wyko-
rzystywania tej wiedzy w projektowaniu, realizowani analizowaniu strategii i
rozwigzan dydaktycznych a midiwosciami realizowania skutecznych strategii i
rozwigzan w praktyce szkolnej. Doskonal sk nauczyciele podkeja, iz praca w
szkole w zwazku z narzuconymi uwarunkowaniami ograniczaedsi realizacji bar-
dzo ograniczonego zestawu dzfefsodporzdkowanych gtownie przygotowywa-
niem ucznidow do egzaminow zegirenych. Przez nauczycieli, taktych, ktorych
uczniowie osigaj dobre wyniki podczas egzaminéw zetvmanych, formutowane
sa opinie,  analizowanie stosowanych metod nauczania z pumiizenia teorii
psychologicznych i pedagogicznych oraz préby itbtiego modyfikowaniaasw
rzeczywistdci szkolnej niecelowe.

W procesie ksztatcenia i doskonalenia nauczydefki (i innych przedmio-
téw matematyczno-przyrodniczych) istnieje zatennzedia:

— prezentowania studentom i nauczycielokeislej: wspolne ze studentami
i doskonadcymi sk nauczycielami konstruowanie, analizowanie, uzdasa@gn
oraz weryfikowanie w praktyce nauczania) takiclygiedowych strategii i roz-
wigzan edukacyjnych, ktére znajdowatyby mocne uzasadmienwiedzy i me-
todach danej dziedziny nauki oraz szerokiej i thtecyplinarnej wiedzy o czio-
wieku oraz prowadzityby do agiania celéw edukacji ol¢lanych w dokumen-
tach programowych,

— przygotowania studentéw i nauczycieli do systemaniegystematycznego do-
skonalenia i modyfikowania tych strategii i rozman szczeg6towych na pod-
stawie pogibionych studiéw teoretycznych orazsdiadczeé uzyskiwanych w
swiadomie, tworczo i refleksyjnie realizowanej wiappraktyce nauczania.

Proponowana w niniejszym opracowaniu strategiaqdsgtdéwiadczeé zna-
czacych (nawazujaca do pogcia ,przygoda”) wychodzi naprzecie tej potrzebie.

Jakich wartéci nosnikiem jest dla wspotczesnego cziowieka stowo gy
da”, skoro stato giostatnio ,magnesem” skutecznie pragejcym zaréwno dzie-
ci, jak mtodzie i dorostych na rinego rodzaju imprezy (okoliczémowe, integra-
cyjne, letnie, zimowe, itp.) organizowane przemeno rodzaju firmy i organiza-
cje? Wystarczy przejréeoferty zamieszczane w Internecie. Czy ,przygody”
mog stwzy¢ takze edukacji? A w szczegoélém edukacji w zakresie fizyki?
Przygody na lekcjach fizyki? Czy to move?

Przygoda jednym kojarzyest fascynujca wyprawg w nieznane tereny, innym
Z niebezpieczestwami i wyzwaniami, ktére udatoesprzezwycgzy¢, z ekscytuj-
cymi przexyciami. Jeszcze innym, z kgkami i filmami, ktére czytali i ogldali w



Przygody w edukacji? Metoda doswiadczen znaczacych 89

miodadéci oraz z probami odgrywania rol gitownych bohatemdwabawach z rowie-
$nikami.

Ze wzgkdu na dzenie do zwikszania efektywnii realizacji zadéa eduka-
cyjnych wydaje s atrakcyjm, idea uwzgidniania w procesie dydaktycznym roz-
wigzan prowadzcych do podobnego, jak podczas pyzeania przygod, poziomu
zaangaowania ucznidw oraz uzyskiwania przez nich poziafektow edukacyj-
nych o podobnym, jak w przypadku przygdd, znaczelauich rozwoju, ksztatto-
wania kompetencji i dalszej aktywduh

W historii wychowania metody oparte na stawianilchgwankom wyzwa
wymagajcych aktywnéci odbieranej przez nich jako uczestniczenie weygagi-
cych i fascynujcych przygodach magdoka tradycg. Od czasow staggtnych po
dzien dzisiejszy. Od przygotowywania fizycznego, intélelinego i obywatelskiego
do zada zyciowych ispotecznych w greckich gimnazjonach,egravychowanie
rycerskie wsredniowieczu do wspoiczesnego wychowania fizyczneggskowe-
go, ruchu skautowskiego i harcerskiego, czy spatmw

Jak na tym tle prezentugic realizowane dziw szkotach typowe lekcje fizyki?
Nauczanie -uczenieesfizyki w systemie klasowo-lekcyjnym to jedna (Itgadziej
dwie) 45 minutowe lekcje w tygodniu ze znanym lman tokiem realizacji:
sprawdzenie obeckad, sprawdzenie pracy domowej, odpytanie uczniGotych-
czas ,przerobionego” zakresudte podanie nowego tematu, krotka pogadanka lub
wyklad, czasami ilustrowany prezentacpultimedialr, ewentualnie (niegsto)
pokaz zjawiska fizycznego, rozyganie jakiegé zadania i zadanie pracy domowe;j.
Stosowane szwykle tradycyjne metody nauczania charakterysiyadla pracy z
cah klasa. Nauczyciele skoncentrowanj Ba przygotowywaniu uczniow do egza-
mindw zewntrznych. Przygotowaniom tym podpadkowywany jest rozbudowa-
ny system oceniania wewtrznego (odpytywanie, testy, kartkowki, klasowkipry
czesto sty takze do utrzymywaniu dyscypliny w klasie i do zmusaamizniéw do
uczenia & w domu. Uczestniczenie w takich lekcjach dla udanidolnych nie
wigze sk zwykle z powaniejszymi wyzwaniami. W innej sytuaciji siczniowie o
nizszym nk ,klasowi liderzy” poziomie rozwoju proceséw pozraaych (a wec
zazwyczaj wgksza¢ uczniow w klasie). Ze wzgtlu na zigony i systemowy cha-
rakter tréci tego przedmiotu oraz brak warunkéw uwggliapcych poziom rozwo-
ju ucznidw dla ksztattowania i rozwoju ich procespaznawczych nieasoni w
stanie osigna¢ efektdw oczekiwanych przez nauczycieli. Dla niekcle fizyki i
proby samodzielnego uczenia s domu tego przedmiotu stanawirédio co-
dziennych, mniejszych i wkszych, porzek i cagtego, cgsto kumulujcego st
stresu. Kolejne tematy do opanowania, kolejna paraga do rozwizania i kolej-
ne pytania: ,po co mi to?” Czy wystagczapewnienia nauczycielae fizyka jest
potrzebna? Nie, przecieiczniowie nie neguaj ze jest potrzebna. Ale zadgpyta-
nia: ,dlaczego ja mugztego st uczy, skoro mnie to naprawdie interesuje; na
przyktad, nie interesuje mnie jaka jest energiadapeego klocka, czy na czym
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polega przemiana izochoryczna. Jest tyle bardziejaésujcych rzeczy, ktore ckc
robi¢, ktdre che poznawd”. | tak wyglada sytuacja nie tylko z fizgyk Nauczyciele
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych agcjwalcza” o autentyczne zainte-
resowanie ucznidw swoim przedmiotem, o ¢kszanie efektywni@i nauczania.
Warto w tym miejscu zauvigic, ze problem ten jest aktualny nie tylko w edukaciji.
Wszystkie firmy produkujce towary rynkowe jak $wiadczce ustugi zatrudniaj
profesjonalnie przygotowanych specjalistow od mamge, podejmuj drogie kam-
panie, by zainteresowg@otencjalnych klientow.

Przygoda jako kategoria dédwiadczai ludzkich — charakterystyka

Stownikowe okrélenia (Doroszewski, inne) wskazaujiz przygod, okre-
slane g spotykajice kogad zdarzenia lub ag zdarzé odbiegaice od zwyktego
trybu zycia tej osoby, w ktorych to zdarzeniach osobadzestniczy. Przyged
moze by okreslone pojedyncze zdarzenie, przypadek lub zesp@péz do-
swiadcze zwigzanych z jakind okresem wzyciu. Przygody s zwykle okrélane
jako: zaskakujce, ciekawe, fascymge, niebezpieczne, pouczeg. Przygod
moze by podr&, wyprawa, spotkanie, ale takprzelotny romans. W literaturze
znajdujemy opowiadania o rzeczywistych i fantastych zdarzeniach spotyka-
jacych bohaterow przygdd. Analiza kontekstow, w jakjpojawia st stowo
przygoda wskazuje na charakterystyczne cechy tegkai dédwiadcze ludz-
kich. Stowo to pojawia siw opowiadaniach o zdarzeniach, dziataniach i prze-
zyciach z nimi zwiazanych. Zdarzenia i dziatania nazywaagszygodami przez
ich bohaterow. Okigenie to pojawia siw wypowiedziach czytelnikow, stucha-
czy, widzow identyfikujcych jako przygody zdarzenia i dziatania 0sob itacs
historycznych lub fikcyjnych wysgpujacych w literaturze lub filmie. Wskazuje
to na subiektywny i podmiotowy charakter tego ékaeia. Pojawienie giwy-
zwania (celu, zadania) trudnego dla bohatera pdyge ktérego przekonaniu
podjccie tego wyzwania (realizacji tego celu, zadan&st jkonieczne i warte,
decyduje o silnym zaangawaniu emocjonalnym i racjonalnym.

Podstawow cechy przygody jest silne zaangawanie emocjonalne i inte-
lektualne oraz koncentracja uwagi zaréwno osédadych bohaterami przygéd
w czasie ich przgywania, jak i stuchagych o przygodach lub aglajacych
przygody na ekranie, czyli w czasie poznawaniagdgyinnych oséb. Zdarzenie
lub ciag zdarzé w aktywnaci osoby, ktora byla bohaterem przygody, i o ktérej
opowiada, ma dla niej istotne (ale jednccze subiektywne) znaczenie. To
podmiot okréla zdarzenie lub gg zdarzé, i swoje w nich uczestnictwo, jako
SWoja przygod. Temu uczestniczeniu w przygodzie nadaje znaczistigne
(wyrdznia je na tle innych) zarbwno ze wgdl na warstw emocjonaln swojej
aktywndgici (przezywanie, przeycie przygody), jak i racjonadn odnosaca Sig
do Bwiadamianego jej przebiegu oraz znaczenia, jakiprigypisuje (,sytuacja
zaskoczyta mnie”, ,sytuacja wymagata ode mnie tpatindecyzji, podjcia
okreslonych dziata”, ,przygoda (sytuacja) wymagata najkszego péwigce-
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nia”, ,spotkata mnie przygoda”, ,nigdy jej nie zaptg”, ,przygoda odmienita
mnie, odmienita mojeycie”, itp.). Przeycie przygody i efekty przygody magj
zatem dla jej podmiotaharakter déwiadcze znaczcych Znaczenie to pogt
biane jest przez wielokrotne wracanie do swoiclygdd, wielokrotne ich inter-
pretowanie i reinterpretowanie. \Wfa cechy przygdd, z przygtego punktu wi-
dzenia analizy tej kategorii éeiadczer ludzkich, jest wpisywanie ich przez
ludzi, ktorych g one udziatem, w kontekst spoteczny. Podmiot (berhaitzygo-
dy) przezywa przygod osobgcie, ale interpretuje jej przebieg i efekty w kdate
scie spotecznym. O swojej przygodzie opowiada innRozwaa i analizuje jej
przebieg i skutki w renych kontekstach spotecznych, hiompod uwag (Swia-
domie lub niéwiadomie) swoje relacje z innymi osobami. Poréwnsyeoj
sytuacg i aktywna¢ w czasie uczestniczenia w przygodzie ze wzorcaan,
chowaniami lub wlasnymi wyobtaniami o zachowaniach innych oséb w po-
dobnych sytuacjach.

Doswiadczenia znacgce w aktywndici cztowieka.

W analizie pajcia przygoda, ze wzgllu na ewentualne wykorzystanie w sytu-
acjach edukacyjnych, istotne jest poszukiwanie wifmizi na szereg pyia W
jakich sytuacjach inicjowane $akie znaczce dla podmiotu zdarzenia? Jakie uwa-
runkowania zewgtrzne (sytuacje, okoliczdoi, warunki zewntrzne) oraz jakie
uwarunkowania wewgtrzne (cechy bohateréw) towarzgs@sprzyjay) podejmo-
waniu przez podmiot satysfakcjoacgj i skutecznej aktywroi? Jakie przebiegi
i efekty decyduyj o satysfakcjongpej ocenie przygody przez jej bohateréw?

Analiza sytuaciji inicjujcych oraz przebiegow i efektow aktyvénopojawiap-
cych s¢ w zyciu ludzi i nazywanych potem przygodami zwracayvag; takze na
inne sytuacje, zdarzenia i dziatania, ktore amsiotne znaczenie dla ich dalszego
zycia. Takimi g takze sytuacje znaaee, dédwiadczenia optymalne, spotkania zna-
czce, aktywné¢ tworcza. Analiza wskazuje na wspolne ich cechy anazliwosé
wykorzystania tej klasy dwiadczér — klasy déwiadczé znacacych — w zwek-
szaniu efektywniei edukacii.

Model doswiadczenia znacgcego

Dowolna aktywné¢ cztowieka mae by przedstawiona jako kontinuum
standéw. W kontinuum istnigjstany (zespoty stanéw), ktére magtotne zna-
czenie dla catoksztattu aktywsw zyciowej czlowieka oraz dla realizowania
poszczegoblnych dzialasktadowych tej aktywniwi, analizowanych w kontek-
scie ogoblnego aenia do zachowania homeostazy.

W przebiegu kadej z wyzej wymienionych aktywn&ei nalezacych do kla-
sy dawiadczér znacacych mana wyr&ni¢ stan (lubscislej: kontinuum sta-
néw, proces), ktéry doprowadza podmiot aktydaialo zauwaenia tego stanu
oraz podicia decyzji dotycacych kierunkéw, celéw i przedmiotu jego dalszej
aktywndgci.
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Stany te maj kilka cech wspolnych, wyediajacych je na tle innych stanow.

1. Sa zauwaane orazswiadomie okrélane i wyr@niane przez podmiot ak-
tywnosci.

2. S przez podmiot wyriniane i okrélane (charakteryzowane) subiektywnie w
kontelécie catoksztattu aktywrdci podmiotu oraz aktualnie realizowanych ce-
6w i uwarunkowa (subiektywnie okrdanych dzen, ogdlnych i szczegoto-
wych celéw, uwarunkowazewrgtrznych i wewstrznych aktywnéci).

3. Do ich wyr&nienia i okrélania prowadz ztozone procesy o charakterze inte-
rakcyjnym.

4. Nastpstwem ich wyréniania i okrélania 4 istotne dla podmiotu zmiany jego
cech oraz zmiany jego aktyw§ud wynikajace z decyzji podfych wobec wy-
réznionej sytuacji oraz realizowania aktywsnbbedacej ich konsekweng;

Sytuacjami znaerymi w aktywndci danego podmiotuaszatem zespoty
uswiadamianych przez ten podmiot standw, procesah efektéw, z analizy kto-
rych wyprowadza on wniosek;, dla zachowania lub uzyskania #tiwosci konty-
nuowania catoksztattu swojej aktywscozyciowej w sposob skuteczny i efektywny
(lub kontynuowania aktywrioi w okrelonej wyodgbnionej dziedzinie) konieczne
jest dokonanie istotnych zmian swojej aktywasio swoich cech kompetencyjnych.
Podmiot w wyniku zaistnienia i analizy takich syji@ecyduje o podgiu dziata,

w jego przekonaniu niegbinych, do ogigniccia takich zmian oraz realizuje swoj
aktywna¢ ukierunkowugc ja na ich osiganie (Skurski, 2006).

Sytuacje znacze w aktywnéci zyciowej cztowieka inicjuy wyskpowanie
etapdéw istotnych dla jego rozwoju oraz w ksztattiamakompetencji ogéinych i
przedmiotowych. Podstawawniar ich znaczenia jest subiektywnesdiadczenie
ich waznosci przez osoly w zyciu ktérej takie sytuacje wyglity oraz decyzje i
aktywnai¢, ktore w ich wyniku dany podmiot padj

Dalsza aktywn& podporadkowana jest azeniu do ogigania celéw wynika-
jacych z subiektywnej interpretaciji sytuacji i pggich decyzji. Aktywné¢ ma cha-
rakter interakcyjny. Kolejne decyzje i dziataniakdoywane s pod wpltywem
zmian w uwarunkowaniach zewrenych i wewrtrznych aktywnéci podmiotu.
Aktywnos¢ bohatera przygody lub spotkania zr@ego, jego dziatania (tworcze i
odtworcze) i podejmowane przez niego decyzje wynikajego wczéniejszych
doswiadczé i uwzgkdniania §wiadomego lub intuicyjnego) zmieniajch sé wa-
runkow i sytuaciji.

Osigniecie zalaonych celéw aktywniei nie kaiczy procesu konstruowania
(uzyskiwania) przez podmiot efektow z@énych z4 sytuacy i uczestniczeniem w
aktywnaci bedacej jej nasipstwem. O ostatecznych, weghie trwatych, kacowych
efektach przygody decydupie tylko aktywné¢, warunki, analizy biece i decyzje
W czasie uczestniczenia wagu zdarzé okrelanych przez ich uczestnikéw jako
przygoda, ale taje - w istotnym stopniu - procesy dokagug s¢ zwykle po jej za-
konczeniu: procesy rekonstrukcfiwiadomego analizowania jej przebiegu i efektow.
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Biorac pod uwag powyzsze spostrzeenia, w modelu dwiadczenia zna-
CzaCego Wyr@ni¢ mozna trzy etapy.

Etap | — obejmuje procesy decydog o uznaniu przez podmiot oki@nej
sytuacji za znaera, inicjujace zaangswanie i aktywné¢ prowa-
dzaca do okrdlenia przedmiotu, kierunkow i celéw aktywdud oraz
sposobow jej realizowania w oktenej sytuacji oraz decyzji o jej
podjcciu. Jest warunkiem pogljia aktywndci mogce] prowadat
do istotnych i wartéciowych efektow.

Etap Il — obejmuje procesyelace konsekwengjuznania przez podmiot
okreslonej jego sytuacji za znagz, dla niego. Aktywné¢ ukierun-
kowywana jest wowczas na realizowanie decyzji wgjaikych z
analizy sytuacji znageej oraz przywracania rbwnowagi naruszonej
poprzez zaistnienie tej sytuacjiai2nie do osigniecia celow bez-
pasrednich i zrealizowania decyzji patych w sytuacji znacgej,
okreslanie celow kierunkowych (modyfikowaniekn i celow kie-
runkowych okrélonych w wyniku analizowania sytuacji uznanej za
znacaca) ma charakter proceséw interakcyjnych wobec zrajeni
cych sg uwarunkowa wewrgtrznych i zewgtrznych oraz uzyski-
wanych efektéw bigcych.

Etap Il — aktywnd¢ podmiotu dotycaca catcici zdarzé z etapow | i I, ale
realizowan po zak@éczeniu uczestnictwa w tych etapach. Obejmuje:
- retrospektywne rekonstruowanie swojego uczestnigzenzdarze-

niach realizowanych w etapach | i Il z perspektgliualnej sytuacii
(uzyskanych efektéw),

- retrospektywne oraz prospektywnéyiadome wielokontekstowe
analizowanie i interpretowanie przebiegu swojepakiosci i uzy-
skanych efektow,

- formutowanie przez podmiot wnioskow wyprowadzanycbubiek-
tywnych interpretacii i ocen wlasnej aktywooi jej efektow w eta-
pach 1i Il w kontekcie aktualnej swojej sytuacji i domirgych ak-
tualnych potrzeb (z uwzglnieniem nagpstw zrealizowanej aktyw-
nosci oraz ewentualnych ocen otoczenia, w szczegdlimzen os6b
znaczacych dla podmiotu aktywroi),

- reinterpretowanie cadoi zdarzé z etapow | i Il wobec aktualnych
potrzeb i dzen oraz kontekstow, w jakich podmiot wraca do przebie
gu i efektow déwiadczenia znaazego.

Procesy zachodeze w aktywnéci podmiotu w etapie Il majistotne zna-
czenie w porzdkowaniu uzyskanych dwiadczeé i nadawaniu im okrdonych
znaczé i przypisywaniu wartéci w kontelécie catoksztattu wiasnej aktywém
zyciowej (lub aktywnéci w okreslonej dziedzinie), potrzeb iaden podmiotu
oraz zmienigjcych st uwarunkowa, w jakich realizowana jest jego aktywiéo
W tym sensie realizacja etapu lll jest warunkieamiecznym uznania przez
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podmiot, ¥ uzyskane déwiadczenia majdla niego charakter dwiadczé zna-
czacych oraz warunkiem uwewtrznienia tych déwiadcze i identyfikowania
sie z ich subiektywnie okitanymi efektami.

Procesy zachodze w aktywnéci w etapie Ill mog prowadzé, wskutek
kumulowania si bodzcow wewrgtrznych i synergii z bagtami zewrtrznymi
(otoczenia), do nowej sytuacji znacej. Podmiot mge uzng, iz nowa Sytu-
acja, na okrdenie i odczuwanie ktérej ma wptyw aktywdtow etapie lll, jest
sytuacy znacaca i wymaga gébszej analizy i podgia nowej aktywnéci.

Proces w aktywnizi podmiotu, wraz z uwarunkowaniami w jakich zacho-
dzi, prowadzcy do znacacych efektow w zakresie jego rozwoju oraz ksztatto-
wania i doskonalenia jego kompetencji zgodny w ampysn wyej modelem
bede nazywatdaswiadczeniem znagzym
Metoda doswiadczen znaczcych

Metoda dydaktyczna okglana jest uktadem (zbiorem) zaéh o celach, ro-
dzaju trdci, aktywndci ucznidw i nauczyciela w procesie uczenigreiuczania
I uwarunkowaniach, w jakich ta aktywstojest realizowana. Urzeczywistnienie
takich zatgen ma umadliwi ¢ inicjowanie, ukierunkowanie i wspomaganie oraz
analizowanie i modyfikowanie przebiegdéw i efektokiyavnosci podmiotéw pro-
cesu dydaktycznego, prowadzdo osigania zaktadanych celow dydaktyczno-
wychowawczych z istotnie dym prawdopodobigstwem oraz w sposéb systema-
tyczny i powtarzalny.

Efekty uzyskiwane w procesach edukacyjnych reakrgwh w ramach zorga-
nizowanej edukacji zate od aktywnéci uczicych sg, od tréci i sposobu jej realizo-
wania oraz od uwarunkowazewretrznych i wewutrznych, w jakich ta aktywrsé
jest realizowana. Formuhg zalaenia metody (strategii) dydaktycznej nglgatem
okresli¢ zatazenia o celach edukacii oraz zasadach i uwarunkeslarmewstrznych
(systemowych), zgodnie z ktérymi, i w ktorych predydaktyczny ma léypowinien
by¢) realizowany i optymalizowany oraz w tym korfigik okrala¢ i uzasadnia za-
tozenia o dziataniach podejmowanych w ramach prezemtepmetody (strategii).

A. Zalozenia o celach i uwarunkowaniach wspoétczesnej edykac

W dazeniu do przygotowania kolejnych pokaldo realizowania zadaza-
wodowych izyciowych celami nadednymi edukaciji, niezaisie od okrelone-
go etapu rozwoju kulturowegoa:s
— stymulowanie wszechstronnego rozwoju aggzh s¢ w kazdym etapie ich

rozwoju tak, by wykorzysta mazliwie w petni, ich maliwosci i potrzeby roz-
wojowe,

— ksztaltowanie kompetencji przedmiotowych w zakrésidowania zdoln@i do
uczenia s w okreslonych, uksztattowanych kulturowo, obszarach dinafzi
poznawczej i praktycznej cztowieka oraz wykorzysigwa zdobywanej w tym
zakresie wiedzy i umiegjnasci oraz ksztattowanych zasad ppsiwania po-
Znawczego i praktycznego,
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— ksztaltowanie kompetencji ogolnych dla skuteczniegfektywnego realizowa-
nia aktywndci indywidualnej i spotecznej niezatge od okrélonej przedmio-
towo dziedziny.

Na obecnym etapie rozwoju kulturowego (budowanelesgéistwa wiedzy,
konkurencyjnych uwarunkowuiauczenia s, zycia i pracy, rozwoju techniki i techno-
logii decydujcej o globalnym zakresie interakcji) rozagac trendy i konieczne dla
zaspokajania potrzeb ludzdproporcje midzy produkeg materiala, ustugami oraz
tworzeniem wiedzy, uznajecsiz wiodacymi celami w przygotowaniu nowych poko-
len w ramach zorganizowanej edukaciji w zakresie koema@togdinych &

— ksztattowanie kompetencji do uczenia gizez cateycie, w tym ksztattowanie
entuzjazmu do uczeniagsdo tworczego tworzenia, rozbudowy i doskonalenia
swojej wiedzy i umigjtnosci,

— analizowania i doskonalenia swojej aktywrip

— ksztattowanie kompetencji nieginych do realizowania swojej aktywiao w
sposob twadrczy i innowacyjny,

— ksztaltowanie kompetencji do realizowania aktysenave wspotpracy i wspot-
dziataniu,

— komunikowania si i budowania relacji interpersonalnych.

W ksztattowaniu tych kompetencji wa rolg wyznacza si edukacji w zakre-
sie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych.

B. Zalofenia o procesie uczeniaghauczania zgodne z metpdiaswiadcze
znaczcych

B.1. Zatl@ienia dotycace uczenia g (aktywnaici uczcych sg):

1. Aktywn@¢ uczcych sg realizowana jest w etapach wyznaczonych zakresami
funkcjonalnymi tréci dydaktycznych (przedmiotowych).

Obszar funkcjonalny téei dydaktycznych dotyczy olglenych obszaréw bada-
nej/tworzonej/ przeksztatcanej rzeczywsstdub/i okrelonych metod pogpowania
poznawczego lub aplikacyjnego. Obejmuje ¢gragice dziatania: rozpoznawanie i
analizowanie sytuacji uzasada@jch potrzeb podejmowania dziatlapoznawczych
i/lub praktycznych, pogbiorg analiz tych sytuacji i okréanie przedmiotu, celow i
sposobow realizacji dziataplanowych wobec analizowane] rzeczywéstopodej-
mowanie decyzji o poelfiu dziatdn poznawczych i aplikacyjnych i sposobach ich
realizacji, budowanie struktury wiedzy o poznawamegzywistéci i wypracowywa-
nych metodach pagiowania poznawczego i aplikacyjnego oraz zastosawaedzy
i metod w zakresie nauczanego przedmiotu i w zikirterdyscyplinarnym (tele w
sytuacjach i dziataniach wyciu codziennym). Funkcjonalgbtresci dydaktycznych
obejmuje funkcjonalnid poznawcz (prowadzi do wiedzy o przedmiocie poznania i
metodach poznawania), funkcjona@@raktycza (prowadzi do kompetencji w za-
kresie stosowania wiedzy i metod) oraz funkcjorilrdydaktyczn (prowadzi do
oshgania przez uezych sg zataronych celéw edukacyjnych). Be dydaktyczne,
struktury i zakresyasprojektowane na podstawie wynikow analizgdr@aukowych i
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dostosowania ich do potrzeb i #aosci uczcych s¢ z uwzgkdnienia celow

i zakreséw tréci wskazywanych w dokumentach programowych i wabunkeali-
zowania procesu edukacyjnego. Eksponowanie w ejilakezarow funkcjonalnych
tresci dydaktycznych stwarza warunki do realizowan@cpsOw poznawczych zgod-
nie z zasadami wynikgymi z podejcia konstruktywistycznego. Pozwalaeniy
innymi na uzyskiwanie przez ugzgch s¢ $wiadomdci sytuacji poznawczych,
przedmiotu i celéw uczeniagsiuczestniczenie w poznawaniu i dziataniach praktyc
nych w sposob wszechstronnie aktywny i upodobnamybada naukowych. Stwa-
rza warunki dla ksztattowania wszystkich kompetenskazywanych do ksztattowa-
nia w dokumentach programowych (w szczegd@ntych, ktore s niezlzdne dla
dalszego uczeniagsdraz przysziego studiowania i pracy zawodowej).

2. Treici aktywndci uczniow uwzgldniajq konteksty, w jakich analogiczne dzia-
tania byty realizowane w historycznym rozwoju nask realizowane wspotcze-
snie, uwzgbdniajg zwigzki interdyscyplinarne z tfeiami innych dziedzin ak-
tywnaoici poznawczej i praktycznej oraz zwki z sytuacjami spotykanymi w
zyciu codziennym.

Uwzglednianie sytuacji i warunkow, w jakich dokonywaneybgdkrycia
naukowe oraz w jakich wykorzystywano, i wykorzystsg, wspotczénie wie-
dze i metody naukowe pozwala na wbudowanie do aktyeinaczcych sg
sekwencji dziata i rozwiazan pozwalagcych im na uczestniczenie w ,przygo-
dzie poznawczej' oraz zrozumienie (poprzez uczesémie w odkrywaniu)
poznawanych prawidlovéoi na poziomie pozwalagym na ich praktyczne wy-
korzystywanie. Pozwala ta& na ksztalttowanie pozytywnych i wegtrznych
motywacji poprzez stwarzanie giovosci odnoszenia sukcesOw w osobistym
odkrywaniu i stosowaniu poznawanej wiedzy i metosiytuacjach, ktére mma
spotk& w zyciu codziennym oraz w obszarach, ktére uczniarésig. Dostar-
cza uczcym sk ukiadu racjonalnych przestanek uzasadoigh wartgc reali-
zowanych tréci i sposobow realizacji.

3. Sytuacje, z jakimi spotykagic uczniowie w procesie dydaktycznym (jakie s
ararzowane przez nauczyciela) oraz proponowanéctreformy aktywngci sq
zbiene z ich zainteresowaniami i ulubionych formamyaktaici.

Metoda déwiadczé znacacych zaklada rozpoznawanie ksztajtyich sé
zainteresowd kazdego z ucgcych sg, poziomu ich rozwoju i potrzeb rozwojo-
wych oraz potrzeb w zakresie rozwoju ksztattowankempetencji. Znajdowa-
nie w tréciach dydaktycznych oraz sposobie realizowaniavaikbyci w proce-
sie dydaktycznym odniesiedo wlasnych zainteresowdgest istotnym elemen-
tem budowania pozytywnych i wewmznych motywacji do uczestniczenia
w takiej aktywndgci.

4. Poziom wyzwa przed jakimi staj poszczegolni uczniowie w procesie dydak-
tycznym jest zgodny z poziomenelwosci uczcych s¢ lub nieznacznie ten
poziom przekracza.
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Zaktada s, proces edukacyjny realizowany zgodnie z metawiadczeé
znacacych powinien mié charakter dynamiczny. Dynamika aktywoioucz-
cych sk wynika ze zmieniagych sk, w czasie uczestniczenia w procesie eduka-
cyjnym i w jego wyniku, uwarunkowawewrgtrznych (ksztattowane kompeten-
cje, radéc i satysfakcja uzyskiwane @ki uswiadamianiu sobie kolejnych sukce-
séw wynikapcych w z przebiegu i efektéw wlasnej aktywoip ksztattujce sé
poczucie wiasnej waroi i wkasnych maliwosci) oraz uwarunkowa zewretrz-
nych (aranowane sytuacje dydaktyczne, warunki dla wszechsajoaktywndgci,
oddziatywania wspierage ze strony nauczyciela i pozostatych uczniéw asikl).
Podstaw gicbokiego zaang@wania intelektualnego i emocjonalnego w realizo-
wane dziatania oraz uzyskiwania sukcesOw jest dostpwanie poziomu wy-
zZwah pojawiapcych sé w aktywnaci uczniow do ich madiwosci w kolejnych
etapach uczeniaesiZgodnie z teosi doswiadczér optymalnych M. Csikszentmy-
hayi’ego (Csikszentmyhayi, 1997) zachowanie dynangf rownowagi nedzy
poziomem kolejnych wyzwai rosmcym poziomem kompetencji ugz/ch sé
pozwala na pozostawanie uczniéw w stanie przeptgeyli w satysfakcjonuagej,
dajacej radd¢ i samopodtrzymugrej st aktywndci. W podtrzymywaniu takiej
aktywndci istotne jest tale uzyskiwanie przez uszych sg informacji zwrot-
nych o uwarunkowaniach, przebiegach i efektachaiktywndaci. Informacje te
uzyskup zarowno sami dzki ksztattowanym, i doskonalonym i wykorzystywa-
nym na bieaco, umiegtnosciom w zakresie monitorowania i analizowania wia-
shej aktywnéci oraz uzyskuj takie informacje od nauczyciela i innych uczniaw,
ktorymi wspotpracyj. W budowanym systemie motywacji istotnym elemenggem
efekty realizowania nagiujacej sekwencji: [analizy sytuacji poznawczych i prak
tycznych — planowanie i decyzje dotyce wtasnej aktywniei wobec tych sytu-
acji — realizowanie zaplanowanych dziata analiza ich przebiegu i efektéw].
Zrealizowanie kadej z kolejnych takich sekwencji, ze wedl na powiazania
liniowych struktur realizacyjnych w sieciowych dtturach tréci dydaktycz-
nych, otwiera mgiwosci i potrzele podejmowania dalszych dziétgpoznaw-
czych i praktycznych.

5. Uczniowie realizyj swoj aktywnaé w sposéb wszechstronny

Wszechstronri@ rozumiana jest jako angawanie wszystkich sfer aktyw-
nosci (intelektualnej, fizycznej, moralno-spotecznejnocjonalnej, wolicjonal-
nej). Zaktadanej w metodzie glwiadczeér znacacych wszechstronsoi sprzyja-
ja dydaktyczne trei funkcjonalne, z zawartymi w nich dziataniami badzy-
mi, aplikacyjnymi oraz rgnymi formami realizacyjnymi i organizacyjnymi
(ze szczegblnym wyeksponowaniem wspotpracy i podejamia réanych rol
wynikajacych z zasad prakseologicznych wzehiu do skutecznego i efektyw-
nego osigania zakladanych celéw wspotpracy).

6. Sktadowymi aktywroi uczcych s¢ s dziatania zgodne z 3-etapowym mo-
delem déwiadcze znaczcych.
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Dziatania te realizowaney sv zakresach aktywsdoi wyznaczonej podobsza-

rami funkcjonalnymi tréci dydaktycznych. W takich zakresach, zgodnie zeted
doswiadczé znacacych, sktadowymi aktywrigi uczcych s¢ w procesie dydak-
tycznym realizowanym metaqdicswiadczeér znaczacych s

W etapie pierwszym:

Poznawanie (obserwacje, stuchaniesvdadczanie) oraz wgbne dyskuto-
wanie (omawianie) araowanej przez nauczyciela sytuacji (zespotu sytu-
acji). Wstpna analiza sytuacji araswanych przez nauczyciela jest ko-
nieczna dla uzyskania przez ucznidow wyakfia(wiedzy) o przedmiocie,
podmiotach i celach podmiotéw tej sytuaciji.

Podgcie przez uczniow prob wiasnych dziatgdopisu rzeczywiskri,

w jakiej rozgrywa si (lub jakich dotyczy) aratowana fabuta sytuacji, pod-
jecie proby wyjdnienia obserwowanych zjawisk lub procesow, lubfilgyr
wskazania prawidtowdei dotycacych wigciwosci obiektow, oddziatyws,
przebiegu zjawisk i proceséw, przewidzenia efekemian warunkéw, pod-
jecia dziata praktycznych lub poznawczych, roawania problemu wynika-
jacego z wiedzy o prawidtovgoiach). Proby tesskonieczne dla osgnigcia
efektu ,mini kryzysu poznawczego” swiadomienia sobie przez uczniéw
potrzeby podjcia okré&lonych dziatla poznawczych i praktycznych wynika-
jacych z tej sytuacji oraz okikenia swojej (ucznidw) sytuacji wobec per-
spektywy zaangamwania st w aktywnag¢é wynikajaca z prezentowanej
przez nauczyciela sytuacji.

Dokonywanie pogiionej analizy sytuacji oraz oldlanie i uzasadnianie
przedmiotu, celéw dziatapoznawczych i praktycznych oraz sposobow (me-
tod) realizowania tych dziatav analizowanej sytuaciji.

Dyskutowanie mgiwych efektow podjcia lub zaniechania aktywsa
wobec tej sytuacji, i warunkow, ktérych spetienimazliwi osiagniecie
efektoéw, ktére w dyskusji zostaly uznane za wadiggania (w tym, pro-
gnozowanie efektow z uwzglnieniem uwarunkowg na ktére mog miet
wplyw uczniowie oraz uwarunkowana ktére nie magwptywaé oraz ana-
lizowanie r@nych wariantéw dziakaw dazeniu do tych efektéw). Dziatania
te & konieczne dla zidentyfikowania przez uczniow wyavpazed ktorymi
stojg oraz nadania tym wyzwaniom oklenego subiektywnego znaczenia.
Wspdlne przez ucznidbw podejmowanie i uzasadniagigzji o podgciu zapla-
nowanych dziatajest zobowizaniem (o charakterze spotecznym) i tworzeniem
warunkéw dla skutecznego zrealizowania opracowyg@apéanu.

Opracowanie szczeg6téw rozman oraz planu pracy.

W etapie drugim:

Podejmowanie wszechstronnej, i zgodnej z planertywatosci ukierunko-
wanej na osigniccie zatazonych celéw.
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— Modyfikowanie przebiegow, celéw i sposobéw realizowa aktywnéci
stosowanie do uzyskiwanych efektow i zmiemigich sé uwarunkowa tak,
by mazliwosé oshgniccia zakladanych celdéw byla utrzymywana przez caty
czas realizowania dziateoraz gtéwne cele kierunkowe petlj aktywndci
zostaly osigniete. Taki sposob realizowania aktywénbjest warunkiem nie
tylko skutecznéci w dazeniu do osigniecia celow, ale tate warunkiem ko-
niecznym uzyskiwania przez uczniow umtepsci realizowania ztgonych
dziataa i przygotowywaniem do realizowania w sposob korapety aktyw-
nosci o charakterze dziataldoi. Ksztattuje samodzieldé poznawcz ucz-
nidw i poczucie ich wtasnej wala.

W etapie trzecim:

— Wspdlne uznanie zakozenia realizowania pratego planu oraz analizo-
wanie przebiegu wlasnej pracy uczniow i uzyskangfaktéw w kontekcie
przyjetych zataen pocatkowych. Dyskusja i sprecyzowanie wnioskéw po-
zwala uczniom uzyskaswiadomaé¢ w zakresie cech i modyfikacii, jakie za-
chodzity w ich aktywnéci w odniesieniu do przgfego planu, oraz przyczyn
i zasadnéci tych zmian, a tate stopnia uzyskanych efektow.

— Indywidualne rekonstruowanie przez ucznibw swojegozestniczenia
w aktywndaci wynikajacej z zaistnialej sytuacji oraz wielokontekstowalan
zowanie i interpretowanie przebiegu aktyweid uzyskanych efektow z per-
spektywy indywidualnych sytuacji oraz aktualnepistych dziata wynikaja-
cych z przygtego programu realizacji przedmiotu nauczania. dirietem
analizy @ miedzy innymi odczucia i emocje, jakie towarzyszyhpalizowa-
nym dziataniom, uzyskane efekty poznawcze i prakige uzyskana wiedza
I umiejgtnaosci, wartc¢ | sens uczestniczenia w pracach, znaczenie uzgskiw
nych efektow, a tate oceny i opinie innych uczniéw (i ewentualnie ogbb-
czacych). Ten zespot dziatama charakter zindywidualizowany i jest okazj
do oddzialywa ksztaltupcych ze strony nauczyciela.

— Formutowanie wnioskow wynikagych z tych subiektywnych analiz, inter-
pretacji i ocen wlasnej aktywida i jej efektdw w kontekcie aktualnej swo-
jej sytuacji i dominugcych aktualnych potrzeb (z uwzghieniem nagpstw
zrealizowanej aktywri@i oraz ewentualnych ocen ze strony otoczenia,
w szczegblnéci ocen 0sbéb znageych dla podmiotu aktywrsoi),

— Reinterpretowanie cadoi zrealizowanych dziata podczas analizowania
przebiegéw i efektéw realizacji catego zakreswdreobjetych obszarem
funkcjonalnym tréci dydaktycznych w kontegkie nowych aktualnych po-
trzeb i dizen uczniow.

B.2. Zat@ienia dotycgce nauczania (aktywnszi nauczyciela)

Z punku widzenia opisywanej metody istotnymi uw&awaniami uczenia si
uczniéw, na ktére mi@ mie wplyw nauczyciel w procesie uczenig-sauczaniasg
— tresci dydaktyczne (przedmiotowe lub interprzedmiotowe)
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— warunki organizacyjno-materialne,

— $rodowisko spoteczne i interakcjesnodowisku uczenia si nauczania

— warunki psychologiczne inicjowania, realizowaniarializowania przebie-
gow uczenia gknauczania,

— sposO6b pracy z uczniami i pracy uczniéw (w tym pieg interakcji inter-
personalnych w uktadach [ugze uczniowie — nauczyciel — inne osoby]).

Zatozenia metody diwiadczeér znacacych dotyczce dziata nauczyciela
dotycz tych zada nauczyciela i sposobow ich realizowania, ktére iliviaja
zgodny z zatleeniami metody przebieg aktywdw ucznidw, uzyskiwanie przez
nich déwiadczé znacacych oraz osiganie zataonych efektow tj. ogganie
celéw nadrzdnych edukaciji.

Zalozenia dotycgce etapu projektowania

W etapie projektowania procesu dydaktycznego pedsitegmi zadaniami
decydugcymi o zgodnym z zal@niami metody przebiegiem i efektami uczenia
Sie uczniéw a:

— opracowanie projektu struktury f@ dydaktycznych obejmagego tréci
realizowane na danym poziomie edukacji oraz wglomdienie w niej obsza-
row i podobszarow funkcjonalnych,

— opracowanie modeli struktur liniowych (na poziotaikosciowym) aktywndci
ucznidw w procesie uczeniag s zakresie podobszaréw funkcjonalnych,

— opracowanie rozwzan szczegotowych w zakresie pgsbwania dydaktyczno-
badawczego nauczyciela, dla etapu b&ggmiej pracy nauczyciela z uczniami,
obejmupcych aramowanie sytuaciji dydaktycznych, inicjowanie, wspoarag
i ukierunkowywanie aktywrigi uczniow, prezentowanie wzorcowych przebie-
gow i efektéw aktywngci uczniow w kolejnych ich dziataniach w zakresge r
alizowanych struktur funkcjonalnych,

— monitorowanie, analizowanie przebiegow i efektovyakosci uczniow oraz
sterowanie przeptywam informacji podczas realizoa/gmocesu uczeniacsi
nauczania,

— opracowanie projektow nawdzi, materiatdw isrodkow dydaktycznych nie-
zbxdnych nauczycielowi i uczniom w przebieguezapraz analizie ich przebie-
gow i efektdw.

Zatozenia dotycgce etapu bezpgoedniej pracy z uczniami

W etapie bezpwmedniej pracy nauczyciela z uczniami, w poszczegbirjej
fazach nauczyciel realizuje oklene zadania decydige o zgodnym z zateniami
metody déwiadczé znaczacych przebiegiem i efektami uczenia gcznidw.

— W fazie inicjowania aktywrii uczniow, w kadym z kolejnych obszarow
funkcjonalnych tréci dydaktycznych, zadaniem nauczyciela jest twaezen
warunkow koniecznych dla uzyskiwania przez ucznigstepnejswiadomo-
§ci w zakresie zakresu i struktury tychsee typowych sytuacji poznaw-
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czych i praktycznych, przedmiotu poznawania ordpwe sposobow ich

osiagania, a take uzasadniepotrzeby ich oagania.

W fazie inicjowania aktywnii uczniow w kadym z kolejnych podobsza-

row funkcjonalnych oraz analizowania przez uczn@narzrowanych sytu-

acji zadaniem nauczyciela jest stwarzanie warunkdmecznych dla:

- uzyskiwania przez uczniow wginejswiadomdaci w zakresie tych sytuacii,

- formutowania przez nich zaflgpoznawczych i praktycznych zyza-
nych z § sytuacy,

- okredlania przedmiotu, celow i sposobow realizacji koaigych w tej

sytuacji zada poznawczych i praktycznych,

uzasadniania podejmowanych rozstrzggnidecyzji,

ksztaltowania motywacji (pozytywnej i wewtnznej) wynikaacej z

przestanek racjonalnych i emocjonalnych azginych z araiowarg sy-

tuacp, aktywndcia wlasm ucznidw wobec tej sytuacji oraz stosowa-

nymi srodkami dydaktycznymi.

Ly

— W fazie realizowania przez uczniéwzkej ze struktur liniowych w za-
kresie podobszaru funkcjonalnego zadaniem naudaypgst realizowa-
nie postpowania dydaktyczno-badawczego utihwiajacego tworzenie
warunkow koniecznych dla:

- realizowania przez ucznidéw aktywstd w sposob mdiwie twor-
czy, samodzielny oraz skuteczny,

- podtrzymywaniagwiadomdaci i motywacji do utrzymywania dyna-
micznej réwnowagi midzy poziomem wyzwa czastkowych i po-
ziomem maliwosci uczniéw,

- budowania i podtrzymywaniaviadomdaci uczniéw w zakresie sen-
su i celéw realizowanej aktywsda,

- uzyskiwania przez uczniow radb z jej przebiegu i satysfakcji z suk-
cesow.

— W fazie wspdlnego z uczniami analizowania pgsgo planu dziatania
(plan jest wynikiem analizy zaarzwanej sytuacji) oraz przebiegu i
efektéw ich pracy w konteékie przygtych zat@en pocatkowych zada-
niem nauczyciela jest stwarzanie warunkéw dla:

- poréwnywania przez uczniow zath przyjetych przez nich w wy-
niku analizy zaararowanej sytuaciji, przebiegu ich aktywieo i
uzyskanych przez nich efektéw z przebiegiem i wanik planowa-
nymi,
uznania, # aktywna¢é mozna uzna za zakaczora,
dostrzeenia zmian w planowanej aktywsod i odstpstw od planu
dziatar i formutowania wnioskéw o ich przyczynach i zasadtn
oraz wptywie na sposob pracy i uzyskane efekty,

Ll
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- dostrzeéenia pozytywnych emoc;ji i satysfakcji (a tekemocji nega-

tywnych i dyskomfortu) oraz zidentyfikowania ichngzy.

W fazie indywidualnego rekonstruowania i analizowaprzebiegu i
efektoéw zrealizowanej aktywrdoi poszczegolnych uczniéw w konteie
ich indywidualnych sytuacji, mitiwosci i potrzeb oraz z perspektywy
dalszego ich uczestniczenia w procesie dydaktyczfigyki zadaniem
nauczyciela jest tworzenie warunkéw dla:

- indywidualnego rekonstruowania przez uczniéw pexghiv i efektow

ich aktywndci i zauwaania (wzmacniania) zaten i zasad w ich
strukturze,

zidentyfikowania przez uczniéw emocji, jakie towazyty im podczas
zrealizowanej aktywrigi,

dostrzeenia i wzmocnienia tworczych, konstruktywnych elatdes w
pracy uczniow oraz dostrzenia i wzmocnienia pozytywnych efektéw
ich aktywndci (dotyczcych osoby i kompetencji uczniéw, przedmiotu
aktywndaci, relacji interpersonalnych guzy uczestnikami zef),
dostrzeenia i subiektywnego okfienia przez uczniéw waroi i sen-
SuU Swojego uczestniczenia w zrealizowanej aktyaino

ostabienia ewentualnego negatywnego wptywu na emadqlsz ak-
tywnos¢ zanzonej samooceny ucznidéw ich wkasnego uczestniczenia
realizowanej aktywrizi lub negatywnych ocen (dziéja innych
uczestnikow zaf (lub oséb trzecich).

W fazie reinterpretowania cdld zrealizowanych dziata podczas anali-
zowania przebiegow i efektow realizacjisteobjetych danym obszarem
funkcjonalnym, w kontedcie podejmowania i realizowania aktyvéed
w zakresie kolejnych (analogicznych lubzmécych st) podobszarow
tresci dydaktycznych, a take w nowych kontekstach realizacyjnych, za-
daniem nauczyciela jest stwarzanie warunkow dla:

- wykorzystywania uzyskanych élwiadczéd w analizowaniu nowych

kontekstow i nowych sytuacji oraz planowaniu dglaké/wnaci,

- porzadkowania i reinterpretowania dotychczasowyckwdadczé oraz

nadawania im nowych (petniejszych lub zmodyfikowanyznacza.

Ponadto w kazdej z wymienionych wiej faz bezpéredniej pracy z

uczniami istotne w nadawaniu uczestnictwu uczniowegciach cech dewiad-
czen znacacych oraz uzyskiwaniu przez nich zadoych efektow istotne jest:
tworzenie przez nauczyciela warunkow do realizoaaktywndci uczniow w
sposob coraz bardziej samodzielny i tworczy (wisqusychologicznym),
tworzenie przez nauczyciela warunkow do uznawani@zpuczniow spo-
tkan z nauczycielem oraz innymi uczniami (kolegami lieskankami) za spo-
tkania znacgce.

Aktywnos¢ tworcza w sensie psychologicznym to aktygénav wyniku ktérej,

I wobec okrelonych uwarunkowa wewrgtrznych i zewgtrznych, pojawiaj sie w
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jej strukturze i efektach nowe, dla danego podmiettmenty spetniage konstruk-

tywna role w dazeniu do zaspokajania jego potrzeb hgahia zakladanych celéw.

Okreslenie ,,aktywnd¢ tworcza” w sensie psychologicznym ma charaktempod

towy tzn. odnosi gido aktywndci danego podmiotu w catoksztatcie jego aktywno-

sci. Realizowanie aktywrigi w sposéb twdrczy w sensie psychologicznym stanow

0 istocie proceséw uczenig siztowieka. Zgodnie z podejem konstruktywistycz-

nym w analizach proceséw rozwoju i uczenigcgtowieka wywodacym st z prac

J. Piageta (Piaget, 1997), J.S. Brunera (Brun&g)12.S. Wygotskiego (Wygotski,

1971, 1978), J. Kely'ego (Kelly, 1955) tworzeniezgksztalcanie i wykorzystywa-

nie konstruktow kdacych symbolicza reprezentagj rzeczywistéci stanowi pod-

stawowy sktadows procesow rozwoju, uczenia;sirealizowania aktywriei ukie-
runkowywanej na zaspokajanie potrzekirdd analizowanych w literaturze przed-
miotu, miedzy innymi w pracach E. §d¢ki (Necka, 2001) oraz A. Sajdak (Sajdak,

2008), warunkoéw sprzyjagych realizowaniu aktywrsci w sposob kreatywny, w

tworzeniu uczniom warunkéw dla uzyskiwania przechrdédwiadczé znaczcych

szczegdblnie wane jest usuwanie przeszkdd dla aktysandworczej (m.in. poprzez
usuwanie ¢ku przed ocemni konsekwencjami oceniania, stosowanie zasady-odro

Czonego oceniana, zggbwanie oceniania analiz autoanaliz) oraz stymulowanie

i nagradzanie przejawdw kreatyvgnb(miedzy innymi poprzez vgczanie do pro-

cesu dydaktycznego elementdw treningu twditizoraz wzmacnianie uczniow

aktywnych w sposéb twoérczy). W tworzeniu przez zgaiela warunkow dla reali-
zowania przez nich w procesie edukacyjnym swojéjvahosci w sposéb coraz
bardziej samodzielny i twérczy istotna jest systemio i konsekwencja w realizo-
wania oddziatywa inicjujacych, ukierunkowujcych i wspomagagych aktywnéc¢
uczcych sg.

Warunkami sprzyjajcymi uznawaniu przez uczniow spotka nauczycie-
lem za spotkania znagze, pozytywnie wane, § ze strony nauczyciela:

— zaangaowanie emocjonalne, pasja poznawcza i profesjanatizaz auten-
tycznas¢ i szczeréé w ich wyrazaniu,

— zdolna¢ do zyczliwego i empatycznego towarzyszenia uczniom kv da-
modzielnej i tworczej aktywrigi, bez prob ich oceniania, narzucania wia-
snych rozwizan oraz naruszania autonomii i podmiota@siouczniow,

— zdolng¢ do zachowania tzw. dystansu pedagogicznego, papgato na
zachowanie i utrzymywanie aghmasci wiasnej osoby w stosunku do osoby
ucznia oraz zdolri@i do rzeczywistego przyzwolenia na zachowywanie
swojej odebnaici przez uczniow,

— zdolna¢ do akceptacji kadego z ucznidéw z ich indywidualgédami i od-
rebnacsciami oraz komunikowania teg akceptacii,

Ponadto sprzyja uznawaniu za zremezspotka uczniéw z nauczycielem:

— $Swiadoma¢ whtasnych sukcesow i korggi odnoszonych przez obie strony
spotka,
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— narastaggca swiadoma¢ znaczenia, jakie majtakie spotkania dla wzrostu
poczucia wlasnej warfoi i wartasci podejmowanej aktywrigi,

— coraz bardziejwiadome dzenie obu spotykagych sk stron do budowania
wartasci tych spotka.

— szczere i bez prob manipulacji komunikowanig si

— wzajemne proby zrozumienia jak druga strona (osspa¥trzega i rozumie
przebieg spotkania.

Potrzeba uznawania za znawz spotka przez osoby biace udziat w pro-
cesie dydaktycznym realizowanym zgodnie z metdckwiadczeé znacacych
wymaga ksztattowania i doskonalenia urgiepsci spetniania wymienionych
warunkow zaréwno przez nauczycieli, jak i uczniéw.

Metoda ddswiadczen znaczcych na lekcjach fizyki

Uzasadnione przypuszczenie,w podnoszeniu skuteczéw i efektywno-
§ci oshgania przez ugzych sk celow nadrzdnych edukacji istotne znaczenie
moze mi€ poziom nasycenia szkolnego procesu dydaktyczndraweawczego
doswiadczeniami znaezymi ucacych s¢ wymaga podjcia rozwaan na temat
mozliwosci urzeczywistniania zaien metody déwiadczeéd znacacych w co-
dziennej pracy w szkole, w szczegd@oiow warunkach domingagego obecnie
w zorganizowanej edukacji systemu klasowo-lekcyineg

Z rozwazan tych wynika wniosek,z istnieje kilka strategii szczegotowych
tworzenia uczniom warunkow do uzyskiwaniagw@dczeé znacacych, mali-
wych do wprowadzania do codziennej praktyki edulzajy bez dokonywania
istotnych zmian w obowkujacym (lub powszechnie realizowanym) systemie
nauczaniu tego przedmiotu. Przedstawiorejrstrategie szczegotowezrda Sig
sposobem tworzenia uczniom warunkow sprazgjggh uzyskiwaniu przez nich
doswiadcze znacacych oraz poziomem nasycenia takimiw@dczeniami ich
aktywnaci.

S1 - udziatl w przygodach fizykéw, odpowiednio opowiademy prezentowa-
nych przez nauczyciela. Strategia aktywnego uczegénia uczniow w prezen-
towanych przez nauczyciela opodeech o odkryciach naukowych, ich auto-
rach i kontekstach, w jakich odkrycia te byly (#sdokonywane oraz zastoso-
waniach efektow dziatalnti poznawczej (wiedzy i metod fizyki) w rogmy-
waniu problemow poznawczych i praktycznych ludzi.

StrategiaS1 zaktada (pozornie sprzeczne) opdwienauczyciela i aktywne
uczestniczenie ucznibw w tych opowg&ach. Aktywnd¢ ucznidw obejmuje
podejmowanie préb odpowiadania na pytania stawiabt@ku opowidci, odga-
dywanie (tworzenie) sposobOow rozgywania zada (o charakterze poznaw-
czym i aplikacyjnym), ktére rozweywali bohaterowie opowsei. Nauczyciel,
poprzez swoje opowdei ilustrowane pokazami sytuacji i zjawisk fizyczmy
oraz poprzez réwnolegte stymulowanie aktygaiaczniéw okrélonej w mode-
lu daswiadcze znacacych, doprowadza ich do odkrywania wiedzy o rzeszyw
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stasci fizycznej, metodach fizyki i zastosowaniach vzgd jej metod wzyciu
codziennym, nauce, technice, sztuce, gospodapce, it

StrategiasS1wymaga od nauczyciela pedionej wiedzy z zakresu metodo-
logii i metod fizyki, historii fizyki i jej dnia disiejszego, historii rozwoju kultu-
rowego, zaprojektowania struktury oddziatyimakierunkowugcych i wspoma-
gajacych prae ucznidw, przygotowywania materiatbw pomocniczycha d
ucznidw, przygotowywania zestawéw i materiatow silebie oraz doskonalenia
swoich umiegtnosci nauczycielskich w zakresie aktorskim. Nauczamieakre-
sach okrélonych podstrukturami funkcjonalnymi i@ dydaktycznych jest swo-
jego rodzaju przestawieniem, ktére ma w sposolingtaptywaé na zaangao-
wanie intelektualne i emocjonalne ucznidw. Wymagdem od nauczyciela
prezentowania wysokiego profesjonalizmu w zakrésiki oraz autentycznego
zaangaowania, pasji poznawczych i podziwu dla geniuszawieka odkrywa-
jacego tajemnicéwiata natury. Dlatego nieztine jest ksztattowanie i doskona-
lenie umiegtnosci ,aktorskich”, megdzy innymi z zakresu emisji gtosu i komu-
nikacji interpersonalnej, uruchamiania zaatmgeania intelektualnego uczniéw,
wywolywania emocji, dokonywania zmian nastroju, &entrowania uwagi i
wprowadzania chwil relaksu.

S2 — przygotowania do udziatu w przygodach, ktdre mogle zdarzy, lub
chcemy, aby gizdarzyly w realnyniyciu. Strategia wspolnego z nauczycielem
aktywnego uczestniczenia uczniéw w przygotowaniagh podejmowania za-
dann poznawczych i praktycznych w atrakcyjnych dla uicem sytuacjach, w ja-
kich mogg uczestniczy w realnymzyciu, w blgszej i dalszej przysaioi.

StrategiaS2 zaklada, 2 poznawanie sytuacji poznawczych i praktycznych,
konstruowanie (poznawanie) wiedzy i metod w zakréghkcjonalnych podob-
szarow tréci dydaktycznych fizyki bdzie sé odbywato w kontedcie przygo-
towywania s¢ uczniow do podejmowania wyzwa realizowania zadaw atrak-
cyjnych dla uczniéw sytuacjach, w jakich magczestnicz§ w realnymzyciu w
blizszej i dalszej przyszioi.

Podstawow motywach uczniow do zaangawania s¢ intelektualnego i
emocjonalnego w araowane sytuacje jest ich zhies¢ z rozpoznawanymi
zainteresowaniami uczniow oraze¢hdobrego przygotowania do oczeiaych
ich w tych sytuacjach wyzwiatak, by nie tylko umié sprostéd oczekuacym
wyzwaniom, ale take by moc sté sig pozytywnymi bohaterami tych sytuacii
oraz czerpasatysfakaj i radas¢ z uczestniczenia w takich sytuacjach.

StrategiaS2 wymaga zatem od nauczyciela urgiepsci zaprojektowania,
a nastpnie aranowania na lekcjach sytuacji dla uczniéw zrgyzh, w ktérych
pojawi Sie wyzwania prowadge do zaang®awania st w zdobywanie wiedzy
i ksztalttowanie umiegnosci, ktére, w przekonaniu uczniéwg dub kegda w ich
przyszigci niezlzdne dla sprostania tym wyzwaniom w realngyaiu.



106 Piotr Skurski

Podstaw skutecznego po¢fia tego nauczycielskiego wyzwania jest nie
tylko przygotowanie z zakresu fizyki, historii figyi historii kultury, ale take
osobiste szerokie interdyscyplinarne zainteresaavaaiczyciela (oraz ewentu-
alne ddwiadczenia praktyczne) obejmug dziedziny nauki i dziedziny dziatal-
nosci praktycznej, ktére maginteresowa uczniéw, i z ktéorymi mog sie oni
spotk& w zyciu codziennym (tale w ramach swoich zainteresawaozaszkol-
nych). Mog to by, na przyktad, réne dziedziny nauk matematyczno-
przyrodniczych, technicznych i medycznych, zast@suw fizyki, r&ne dzie-
dziny sportu, w tym sporty ekstremalne, turystykatownictwo medyczne,
wodne, gorskie, motoryzacja, sztuka, muzyka, nagzenechnologie, technika,
zagadnienia konstruktorskie i inne.

W fazie drugiej i trzeciej aktywrdai uczniow, zgodnej z modelem do-
swiadczér znacacych, strategiéb2 wymaga od nauczyciela umggposci pod-
poradkowywania dziala poznawczych i praktycznych uczniéw nie tylko zasa-
dom i metodom fizyki, ale take kontekstowi fabularnemu przygmu podczas
ararzowania sytuacji poegkowej. W szczegolnii pocatkowemu kontekstowi
powinny by podporadkowywane analizy i interpretowanie przebiegowekef
tow dziata poznawczych ucznidw.

Wartcicia strategii S2 jest prospektywny charakter aktyws#ed uczcych
sig, pozwalagcy na postrzeganie sensu uczenigfigyki i zdobywania kompe-
tencji do uczenia siw kontelécie chzenia do realizacji wtasnych marzepla-
NOW na przyszi.

S3-—,przygody w uczeniu gifizyki w szkole”.Strategia stwarzania w procesie
dydaktycznym fizyki uktadu wyzwia(kilku w rocznym cyklu nauczania), ktore
inicjuj g uzyskiwanie przez ucznidow fleiadczer o charakterze déwiadcze
znaczcych.

StrategiaS3 zaktada, 2 uczniowie w uczeniu sifizyki w rocznym cyklu
zajg¢ szkolnych kda stawiani wobec wyzwainicjujacych ich aktywné¢ po-
znawca w zakresie fizyki i uzasadnigjych potrzeb jej podejmowania oraz
beda realizowali zadania poznawcze i praktyczne fiayldposob umdiwiajacy
im uznanie przebiegu i efektow tej swojej aktyweiza ddwiadczania znaez
ce w kontekstach ich podejmowania.

Realizowanie przez uczniéw zadpoznawczych i praktycznych, koniecz-
nych do realizowania w procesie dydaktycznym fizykisposdb dla nich satys-
fakcjonupcy oraz prowadgy do osigania przez nich celdéw naddnych edu-
kacji wymaga w obecnych warunkaciczenia zaj¢ lekcyjnych w jednostki
dwugodzinne orazatzenia zaj¢ lekcyjnych z pozalekcyjnymi. Stwarzanie
wszystkim uczniom w klasie warunkéw do uzyskiwadi@wiadczeé znaca-
cych w uczeniu sifizyki wymaga od nauczyciela afgja jednolitym planowa-
niem dydaktycznym zaréwno zéjlekcyjnych jak i zag¢ pozalekcyjnych (zaf
w szkolnych kotach fizyki i zaf wyréwnawczych). Kontekstami, w jakich
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uczniowie mog podejmowa kolejne wyzwania magby¢ na przyktad etapy w
uczeniu st fizyki (rozpoczcie roku szkolnego, rozpogze realizacji dziatdw
programowych fizyki lub wybranych funkcjonalnych saaréw tréci dydak-
tycznych fizyki szkolnej), potrzeba organizowaniaajemnej pomocy uczniow
w uczeniu si fizyki (i przygotowywanie ucznidw do uczenia intygak sk
uczy¢ fizyki), uroczystdci i tradycje szkolne, ktére mady¢ polaczone z pre-
zentowaniem przez uczniow wiedzy i metod poznawkezyzastosowi fizyki
(wieczor andrzejkowy, wieczory fascynogj fizyki), imprezy promocyjne szko-
ty (dni otwarte), wycieczki i wyprawy naukowe orgamwane przez uczniéw
(do eksploratorow, do muzedw, w teren w poszukiwagawisk i zastosowa
fizyki, do pracowni fizycznych udogbnianych przez uczelnie vgze). Wy-
zwania podejmowane przez uczniéow w takich kontekstaymagai od nich
zorganizowanej i intensywnej pracy upodobnionebdda naukowych. Navd-
zuja do naturalnych potrzeb ucznidéw i ustiviaja ksztattowanie nie tylko
kompetencji przedmiotowych, ale tak ksztaltowanie wanych kompetencji
spotecznych.

StrategiaS3 wymaga od nauczyciela umigjosci projektowania i realizo-
wania rozwizan zgodnych z zaleeniami metody déwiadczeér znacacych,
umiegtnosci wspotpracy z uczniami oraz nauczycielami innyrzedmiotow,
dyrekcp szkoty i rodzicami, a tale ksztattowania i doskonalenia urgtejosci
organizacyjnych. Wymaga tak dysponowania dobrze wypaesaa szkolry
pracowni umazliwiajaca realizowanie zaf w zespotach uczniow.

S4-strategia eklektycznagezce strategie S1, S2 i S3, realizowana na kolej-
nych etapach edukacyjnych stosownie dogiiwosci i potrzeb.

StrategiaS4 zaktada wykorzystywanie strategii S1, S2 i S3 wizewaniu
procesu nauczania-uczenia 8 zakresach wyznaczonych podobszaranicire
dydaktycznych stosowanie do rodzaju tyclédreaktualnego poziomu rozwoju
uczniéw oraz ich potrzeb i zainteres@waraz potrzeb wynikagych z organiza-
cji dzialalngci szkoty.

Od nauczyciela strategi@4 wymaga umigjtnosci projektowania strate-
gicznego swojej dziataldoi dydaktyczno-wychowawczej oraz modyfikowania
projektow, a take biegiéci w realizowaniu procesu dydaktycznego metod
doswiadczer znacacych.

S5 — uczenie s fizyki, jako ,nieustagca przygoda”. Strategia nadawania
w sposoOb systemowy charakterusdéadczenia znaggego catemu procesowi
uczenia s¢ fizyki na poziomie szkoly ogolnoksztatej poprzez poszukiwanie
i nadawanie przez ucznidbw sensu swojemu uczestnicze uczeniu s¢ fizyki.
StrategiaS5 zaktada, 2 szkolne uczenie gifizyki na danym etapie edukacyj-
nym tedzie uznane za niezwykle w obecnej rzeczywistszkolnej (ze wzgdu na
oryginalnac¢ tresci tego przedmiotu, znaczenie fizyki dla rozwojuikia dla wspot-
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czesnegGwiata orazzycia kazdego cziowieka, a tak ze wzgidu na niezwylkd
strategt (metod), jaka zostata zaproponowana uczniom).

Podstaw realizowania nauczania zgodnie ze strat&p jest systemowe
projektowanie cakxi realizacji procesu dydaktycznego fizyki na danyozio-
mie edukacji. Osi przewodmni tej strategii w realizowaniu procesu edukacyjne-
go fizyki zgodnie z metaddoswiadczé znacacych jest stwarzanie uczniom
warunkéw do wchodzenia w kpbadaczawiata fizyki i ,eksperta” w zakresie
uczenia s oraz nauczania (popularyzowania) fizyki i jej rsstwa. Kolejne
etapy realizacji kolejnych obszaréw i podobszaranktjonalnych tréci dydak-
tycznych (a na studiach #@ naukowych) s okazp do konstruowania kolej-
nych elementdéw struktury wiedzy fizycznej, poznaisametodologii fizyki,
rozbudowywania zbioru poznawanych metod badawcoyelz podejmowania
wyzwain W zakresie stosowania wiedzy i metod fizyki.

Stosownie do poziomu edukacyjnego (gimnazjum, higeoraz zainteresowa
uczniow, integralnymi elementami skladowymi tepstgii mog st& sie, wiaczane
w odpowiednich proporcjach, rozygania widciwe dla strategii S1, S2, i S3. Stra-
tegia S5 maze by stosowana w klasach matematyczno-fizycznych, altee tw
klasach ogolnych. Wymaga wtedy oftemia przez nauczyciela poziomu minimum
dla uczniéw o mniejszych predyspozycjach i praoygh wolniej nk liderzy klaso-
wi oraz rownolegtej pracy z zespotami zboymi z ucz-nidw o zrinicowanych
mazliwosciach i potrzebach. Wymaga fakzr@nicowania zakresu zaflastawia-
nych uczniom i wymaganego poziomu ich ragyivania.

StrategiaS5 wymaga od nauczyciela nie tylko zmcowanego i zindywi-
dualizowanego podgjia do projektowania i realizowania pracy z posgéte
nymi zespotami (grupami) uczniéw, ale takrozwhzania problemu szkolnego
oceniania blokujcego tworcz i innowacyjm aktywndi¢ uczniow oraz proble-
mu przygotowywania uczniéw do egzaminow zetranych.

Realizowanie procesu edukacji w zakresie fizykidrge z zatéeniami strate-
gii S5maze by¢ kontynuowane na kolejnych poziomach edukacjtisagj poprzez
stwarzanie studentom warunkéw do poszukiwania awadia przez nich sensu
swojemu uczestniczeniu w przygotowaniach do dziedal badawczej i aplikacyj-
nej oraz uczestniczeniu w takiej dzialdciow zakresie fizyki w czasie studiow.

Whioski

Spojrzenie na edukagjjej nowe zadania i uwarunkowania ich realizacji,
przez pryzmat rozwan o metodzie dé@wiadczér znacacych dwiadamia, z
istotne zwgkszanie efektywriei realizacji tych zada wymagaj przede
wszystkim istotnych zmian jakoi i poziomu przygotowania nauczycieli.

Metoda déwiadczeér znacacych w nauczaniu fizyki, wynikaga z uwzgid-
nienia zataen podefcia konstruktywistycznego i zasad budowania koks
nych relacji interpersonalnych giizy podmiotami proceséw edukacyjnych,z@o
by¢ realizowana w standardowych warunkach wypesa szkolnych pracowni
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I nasycenia iclfrodkami ICT oraz bez wprowadzania istotnych zmiasyste-
mie klasowo-lekcyjnego nauczania. Wymaga jedynigizamnia liczebnéci klas
tak, by mogly by realizowane zafia w zespotach dla ksztattowaniaamgich
wspotczénie kompetencji do wspotpracy, by uive byto petniejsze indywi-
dualizowanie oddziatywa dydaktyczno-wychowawczych oraz petniejsze dia-
gnozowanie potrzeb i mtiwosci uczniow i przyczyn trudrici w uczeniu sj.
Natomiast decyduage dla istotnego zwkszania efektywnii procesow eduka-
cyjnych i realizowana nowych zagi@dukacji, priorytetowych dla przygotowa-
nia nowego pokolenia degycia i pracy w spoteczstwie wiedzy i konkurencyj-
nych warunkach globalnegaviata, & nowe zt@one kompetencje nauczycieli
konieczne d&iw pracy w szkole. Ich ksztattowanie wymaga przebugdistnie-
jacego systemu ksztatcenia nauczycieli, opracowarigramoéw uwzgidniaja-
cych wspotczesninterdyscyplinara wiedz o ksztattowaniu takich kompetenciji
oraz stworzenia warunkow, w ktorych kompetencjéciga mogty by w petni
uksztattowane u kandydatow do pgmlp pracy w zawodzie nauczyciela. Po-
trzeba naalzania za zmianami dokoragymi si we wspétczesnyrdwiecie wy-
maga take opracowania i uruchomienia akademickiego systdoskonalenia
nauczycieli ju pracuacych.
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