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RELACJE MIEDZY METODAMI
NAUCZANIA CZYTANIA

A OSIAGNIECIAMI DZIECI

W WIEKU PRZEDSZKOLNYM!

Wprowadzone obecnie zmiany w ustawie o systemie oswiaty, ktorych konse-
kwencja bedzie objecie szesciolatkow, od wrzesnia 2004 r., obowiazkowym rocz-
nym przygotowaniem przedszkolnym nie skutkuja jeszcze wprost zmianami w pro-
gramach ksztalcenia. Regulacje te maja co prawda charakter systemowy, ale wobec
funkcjonujacego juz od 1977 roku powszechnego systemu wychowania przedszkol-
nego dzieci szeScioletnich, ewentualne modyfikacja podstaw programowych, cho-
ciaz wielce pozadana, moze nastgpowaé w drodze ewolucji, zgodnie z zatozeniami
reformujacej sig¢ oswiaty.

Niewatpliwie jednak, niezaleznie od tego, w jakim kierunku podazac beda prace
nad reformg programowg wychowania przedszkolnego i nauczania zintegrowanego,
widoczne jest, iz ustawodawcy dekretujac powyzsze zmiany, wskazali bardzo wy-
raznie istotne miejsce dla wezesnej edukacji w calym procesie ksztalcenia i wyszli
tym samym naprzeciw licznym, wieloletnim postulatom $rodowisk oswiatowych i
akademickich.

W tym konteks$cie, w pelni zasadne jest ponowne skupianie uwagi’ na celach
edukacji elementarnej oraz sposobach osiagania tych celow. Wydaje si¢ rowniez, ze
dyskusja o obecnym i przysztym ksztalcie procesu dydaktyczno-wychowawczego,
niezaleznie od fazy ktorej dotyczy, w zadnym razie nie powinna pozostawa¢ poza
praktyka, a wigc poza dziataniami i pedagogicznymi, codziennymi obserwacjami
nauczycieli.

Przy czym, znaczace jest tu nie tylko osobiste nauczycielskie funkcjonowanie w
klasie, ale réwniez ustawiczne konfrontowanie z innymi, z aktywnym uczestnic-
twem $rodowiska akademickiego, rozmaitych wlasnych spostrzezen i doswiadczen

' Wyklad, ktorego rozszerzony zapis Czytelnik znajduje w tym miejscu oparto na: oryginale
rozprawy doktorskiej autorki, nt. Zwiqzek miedzy metodami nauczania, a poziomem umiejel-
nosci czytelniczych dzieci szescioletnich i cytatach z jej abstraktéw; por. E. Arciszewska
[2002] Czytajqce przedszkolaki. Mit czy norma? Wyd. Akademickie Zak, oraz E. Arciszew-
ska [2001)Zwiqzki miedzy metodami nauczania a poziomem umiejetnosci czytelniczych dzieci
szescioletnich. Elementy metodologii. [w:] Edukacja Nr 1 (73) 2001, IBE, Warszawa.

2 Pod koniec lat sze$édziesiatych oraz w latach siedemdziesiatych podjeto intensywne bada-
nia w zakresie dojrzatosci szkolnej dzieci szescioletnich, oraz prace nad skutecznymi sposo-
bami ksztalcenia dzieci szescioletnich, wynikiem czego byto utworzenie w 1977 tzw. ,,zerd-
wek” i wprowadzenie treSci z zakresu czytania i rachowania — por. wkiadka z 7 marca
1977 r. MOiW - do programu z dnia 11 maja 1973 ,,Zakres tresci wychowania i ksztalcenia”.
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praktycznych. Warto réwnoczesnie podkresli¢, ze w kazdym dyskursie, szczegdlnie
w takim, ktérego uczestnicy potrafia ,,zawiesi¢” na chwile wlasne stanowisko, od-
dziatywania sa wieloaspektowe i szczegdlnie wzajemne, co moze oznaczaé, iz wy-
miana doswiadczen oraz pogladéw oddziatuje na wszystkie strony procesu i moze
skutkowa¢ znaczacymi zmianami zaréwno w praktyce jak i w teorii pedagogiczne;j.

Stad, w tym miejscu — jako glos w dyskusji — ,,doniesienie” nauczyciela, ktére-
go wieloletnia codzienna praktyka doprowadzita do badania zaleznoS$ci: teoria —
praktyka — efekt, wywotujac jednoczesnie zmierzenie si¢ z naukowym podejsciem
do zastosowan pedagogiki oraz psychologii poznawczej, w szczegdlnosci zas w
czesci dotyczacej sposobdw konstruowania (uczenia si¢) przez dzieci wiedzy i umie-
jetnosci czytelniczych.

Podjecie prezentowanej tu czgsci badan nad nauczaniem i uczeniem si¢ czytania
ma swe zrddla w dziataniu nauczyciela przedszkola — nowatora — obserwujacego
zadziwiajace i przez jaki$ czas zupehie dla niego niezrozumiate zjawiska, zacho-
dzace w trakcie procesu dydaktyczno-wychowawczego realizowanego w latach
szkolnych 1995/1996, 1996/1997, 1997/1998 i 1998/1999 w Przedszkolu Nr 370 w
Warszawie’.

W wyniku spontanicznych obserwacji powstat najpierw nauczycielski dziennik,
w ktérym oprécz notatek na temat dziecigcych reakcji w warunkach prowokowa-
nych i naturalnych, znalazly si¢ tez pelne emocji komentarze na temat wiasnych,
nauczycielskich zachowan oraz opis transferu do praktyki wdrazanej wtedy innowa-
cji autorskiej Ireny Majchrzak®.

Byt to wigc najpierw jedynie subiektywny przekaz o dziecigcych postgpach w
zakresie umiejetnosci czytelniczych, nauczycielskich rozterkach i watpliwosciach
oraz pierwszych probach okreslenia innowacyjnej propozycji Ireny Majchrzak w
catosci i jej czastkowych elementéw sktadowych.

Ten wstepny okres badawczy, trwajacy okoto jednego roku, byt rodzajem intu-
icyjnej obserwacji uczestniczacej lub nazywajac inaczej, szczegdlnym przypadkiem
badan jakos$ciowych o charakterze etnograficznym, badaniem przez wspolne do-
$wiadczanie’. Zastosowana intuicyjnie metoda jako$ciowa zdawata sie wystarczaja-
ca do wstepnego rozpoznania i okreslenia nowego, nieznanego jeszcze sposobu na-
uczania czytania.

Obserwacje te stanowily materiat Zrodtowy i pozwolity na opracowanie na po-
trzeby konkretnej grupy 4-5 letnich przedszkolakéw programu nazwanego Sojuszem
metod ® oraz na skonstruowanie czesci badawczej. Sam za$ sam przebieg innowacji,
niespodziewanie wysoki poziom dziecigcych umiejetnosci czytelniczych, juz w
pierwszym roku realizacji, doprowadzity do postawienia zasadniczych pytan o rela-
cje migdzy sposobami ksztalcenia, a osiagnieciami dzieci przedszkolnych w powyz-
szym zakresie.

? Zrédtom tym poswiecam wiele miejsca w pracy E. Arciszewska [2002] Czytajqee przed-
szkolak..., s. 11-54.

*1. Majchrzak [1995] Wprowadzanie dziecka w swiat pisma, WSiP, Warszawa.

5T. Pilch [1998] Zasady badan pedagogicznych, Zak, Warszawa, s. 72.

S E. Arciszewska [1998] Sojusz metod, [w:] RAABE, Warszawa, C3.4.
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Zalozylam wstepnie, opierajac si¢ na wlasnym doswiadczeniu, na wieloletniej
pracy pedagogicznej z setkami szesciolatkow, rowniez w oparciu o znany mi trady-
cyjny model nauczania czytania, ze istnieje istotna zalezno$¢ migdzy stosowanym
sposobem ksztalcenia, a poziomem dziecigcych osiagnig¢ przedszkolakow. To zato-
zenie implikowalo wszystkie grupy pytan badawczych, w tym o to:

1. Jak przedstawiajq sie zwiqzki miedzy metodami nauczania czytania a

poziomem osiqgnieé dzieci szescioletnich?

2. Jakie czynniki warunkujq ten poziom, ktore z nich sq szczegdlnie znaczqce,
a ktére wplywajq w znikomym stopniu?

W efekcie prace badawcze, prowadzone juz w oparciu o naukowe procedury ja-

ko$ciowe i iloSciowe obejmowaly trzy grupy zagadnien:

1. Tradycyjne oraz alternatywne sposoby nauczania-uczenia si¢ czytania w
przedszkolu oraz zrodia, ktore spowodowaly uksztaltowanie si¢ obecnej
praktyki edukacyjnej w tym zakresie.

2. Zwiazki miedzy stosowanymi przez nauczyciela sposobami ksztalcenia, a
stopniem opanowania przez dzieci umigjgtnosci czytania oraz ocena istotno-
$ci wplywu niektorych innych czynnikéw na te umiejgtnosci, w tym:

- wieku dzieci w przedziale 5-7 lat,
- wyksztalcenia rodzicow tych dzieci.

3. Proces ksztalcenia w wybranym przypadku innowacyjnym — Sojusz metod i
ocena jego skutecznosci.

I tak:

W procedurze diagnostycznej, na podstawie wywiadu z 226-cioma nauczycie-
lami, analizy publikacji, wyprawek dla dzieci, programéw dydaktyczno-
wychowawczych, obserwacji wiasnej praktyki ustalitam, ze istnieje i przewaza w
polskich przedszkolach jednolity, standardowy model edukacyjny w zakresie eduka-
cji czytelniczej i jest on realizowany niezaleznie od tego, czy nauczyciele posiadaja
wyksztalcenie $rednie, czy wyzsze, ani tez od tego czy rozpoczeli pracg przed ro-
kiem 1992, kiedy wprowadzono nowe programy ksztalcenia do przedszkoli, czy po
tym roku. Model” ten oparty jest na ,,Instrukcji 1977"%, tzn. wynika ze szczegdlo-
wych zalozen programéw dydaktyczno-wychowawczych z lat siedemdziesiatych.
Charakteryzuje si¢ on podejsciem lingwistycznym (technicznym). Jego trzonem
zasadniczym jest analityczno-syntetyczna metoda nauczania, przyjeta jako najbar-
dziej odpowiednia dla jezyka polskiego, wychodzaca od analizy i syntezy stuchowej
wyrazéw, wprowadzajaca wiedzg alfabetyczna (alfabet tzw. literowo-obrazkowy) w
zakresie 22 liter podstawowych — tzw. fonetycznie czystych.

Z tej grupy standardowej (Sx) wyodrgbniono model okreslony jako — standard
rozszerzony (Rx), tzn. taki, w ktérym rozszerzono zakres alfabetu lub taki, w ktérym
standardowej metodzie analityczno-syntetycznej towarzyszyta konstruktywistyczna
innowacja matematyczna (wedtug Edyty Gruszezyk-Kolczynskiej”).

7 Model”, a nie ,,metoda”, gdyz nauczyciele innowatorzy nie realizuja konkretnej metody

8 Por. w Czytajqce przedszkolaki...s. 60 i 62

? E. Gruszezyk-Kolczynska, E. Zielinska, [1997] Dziecieca matematyka. Edukacja matema-
tyczna dzieci. Ksiqzka dla rodzicow i nauczycieli. WSiP, Warszawa
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Ustalono tez, ze w wielu placowkach innowacyjnych realizuje si¢ alternatywne
modele edukacyjne (Ax), ktére cho¢ inspirowane autorskimi propozycjami metodycz-
nymi, sa w rzeczywistosci indywidualnymi nauczycielskimi konstrukcjami. Czyli, ze
roznice migdzy tym, co zakladat autor danej propozycji, a tym co faktycznie nauczy-
ciel wnosi do praktyki sa tak znaczne, iz niejednokrotnie mozna odnalez¢ w nich zale-
dwie autorska ideg¢ przewodnia. Najczesciej efektem nakladania si¢ zasobéw wihasnych
nauczyciela (wiedzy, umiejetnosci, nawykdéw) na mysl autorska, jest rodzaj kompilacji
wielu elementéw i to zarowno wywodzacych si¢ z modelu typu ,,instrukcja”(Sx), jak i
wielorakich innych alternatywnych propozycji (Ax). Jest ona na tyle indywidualna, ze
trudno ja szczegdtowo opisa¢ nie dokonujac obserwacji kolejnych zdarzen praktycz-
nych w klasie.

Natomiast, wszystkie z osmiu badanych grup innowacyjnych (Ax) charaktery-
zowaly si¢ wieloma wspolnymi cechami, okreslonymi przeze mnie jako konstruk-
tywistyczne. Oznacza to, ze proces nauczania-uczenia si¢ czytania przebiegat w taki
sposob, iz dziecko mogto by¢ konstruktorem wiasnej wiedzy, a nauczyciel stanowit
jedynie rodzaj ,rusztowania-drabiny” tworzac odpowiednie sytuacje dydaktyczno-
wychowawcze pozwalajace na wyprobowywanie réznorodnych strategii czytania i
samodzielne zdobywanie kompetencji. Wiedza alfabetyczna miata tu znaczenie dru-
gorzedne, pierwotne za$ znaczenie miaty wprowadzane (najczesciej globalnie, w
sposob czynny) stowa i teksty.

W zadnym z zbadanych modeli alternatywnych nie okreslano wieku dziecka,
ktéry jest odpowiedni do rozpoczynania edukacji czytelniczej, a zakresu prezento-
wanego alfabetu nie ograniczano wymogami fonetycznymi. Prezentowano w zwigz-
ku z tym catly alfabet.

Wiadomo, iz rozwdj czlowieka, w tym rozwoj poznawczy uwarunkowany jest
bardzo licznymi czynnikami wewnetrznymi i zewngtrznymi. Analizujac site zwigz-
kow miedzy osiagnigciami czytelniczymi dzieci, a kazdym z modeli edukacyjnych
(Sx, Rx, Ax), w ktérym byly uczone — uczyly si¢ one czytania, brano réwniez pod
uwage wyksztatcenie rodzicow tych dzieci.

Jednoczesnie, ze wzgledu na nieustajaca wsrod praktykow i badaczy edukacji
dyskusje o wlasciwy moment, w ktorym dziecko moze uczy¢ si¢ czytania, uznano za
wskazane uwzglednienie w badaniach réwniez relacji miedzy wspominanymi osia-
gnigciami, a wiekiem dzieci, ktoéry wahat si¢, w tym przypadku, w granicach migdzy
5a7lat.

Aby ustali¢ powyzsze zwiazki dokonano najpierw analizy poziomow osiagnieé
czytelniczych 426-ciorga dzieci z siedmiu grup okreslonych jako standardowe (Sx —

161 dzieci), trzech grup okreslonych jako standardowe z rozszerzeniem (Rx — 73
dzieci) oraz o$miu grup alternatywnych (Ax — 192 dzieci). Do badaf wykorzystano
cze$é zadan testowych z ,,Poznaj swoich uczniow”'", ze szczegdlnym uwzglednie-
niem wskazujacych umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem, dla ktérych zmodyfi-

' Niepublikowane narzedzia do diagnozowania dzieci siedmioletnich opracowane prze ze-
spol naukowy Wydzialu Pedagogicznego Uniwersytetu Warszawskiego (R. Dolata, B. Mu-
rawska, E. Putkiewicz, M. Zytko). Opis narzedzia z komentarzem mozna znalez¢é w E. Arci-
szewska, Czytajqce przedszkolaki...s. 137-140.
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kowano kryteria oceny wykonania (poziomy od I-1II) dodajac poziom ,,0” (nie pod-
jat zadania) i ,,]V” (jest czytelnikiem — kompetencja).

Badano przede wszystkim umiejetno$é czytania ze zrozumieniem w zakresie
petnego alfabetu, a nie sama w ogdle umiejetnos¢ czytania. Techniczna sprawnos¢
w czytaniu oraz wiedza alfabetyczna mialy znaczenie drugorzedne w tych bada-
niach.

Test sktadat sie z dwéch nieistotnych w tym miejscu zadan z zakresu pisania
oraz siedmiu zadan, z ktorych kazde miato inng wagg dla koncowych wnioskow o
kompetencjach czytelniczych dzieci. Pragng tu zwréci¢ uwage na 2 zadania z po-
wyzszego zestawu, jako wskazujace najpeiniej wymieniong umiejetnosc:

Zadanie 1.4. Pisanie zdania pod obrazkiem — Obrazek przedstawial dyna-
miczna scenke. Zadaniem dziecka bylo podjecie proby napisania dowolnym sposo-
bem, o tym co dzieje si¢ na obrazku, czyli wyrazenie my$li w formie pisemne;j. Przy
czym poziom IV oznaczal, ze dziecko zapisuje poprawnie zbudowane zdanie (wy-
raza mysl), ktore jest w petni zrozumiale i okresla odpowiednio scenke, bez wzgle-
du na problemy ortograficzne i rodzaj pisma.

Zadanie 2.5. Czytanie ze zrozumieniem — Stanowito tekst sktadajacy si¢ z 4
zdan (dwoch wspotrzednie ztozonych). Zadaniem dziecka bylo udzielenie odpo-
wiedzi na 4 pytania do tekstu. Ponadto, mozliwe bylo réwniez, dla chgtnych dzieci,
czytanie dodatkowego tekstu (zdania podrzednie ztozone, zawierajace np. wyrazy
. czteroosobowa rodzina” oraz odpowiedzi na pytania wymagaly rozumienia kon-
tekstowego catoéci tekstu) oraz pytaf do niego o wyzszym stopniu trudnosci. Po-
ziom IV oznaczal swobode w czytaniu, szybkie udzielanie odpowiedzi lub jej
udzielenie, po odnalezieniu potrzebnego fragmentu, bez powtérnego czytania cate-
go tekstu.

Dokonano poréwnawczej analizy frekwencyjnej kazdej z osiemnastu grup, a
takze poréwnania zbiorczego wszystkich trzech typéw modeli. To znaczy, ze
wszystkie dzieci, reprezentujace dany model potraktowano jako jedng zbiorcza gru-
pe. Globalna analiza osiagnig¢ trzech ,,duzych” grup, na podstawie indywidualnych
danych, pozwalata na ocenienie efektywnosci poszczegdlnych, wyodrgbnionych
trzech typow ksztalcenia czytelniczego (modeli — Sx, Rx, Ax)). Analiza skoncen-
trowana byla na osiagnigciach grup dzieci, jako pewnych spotecznosci, ktore funk-
cjonowaty w danym modelu edukacyjnym (wraz ze swymi nauczycielami), a nie na
pojedynczych wynikach, jako zwyklej sumie jednostkowych osiagni¢¢ kazdego z
badanych dzieci.

Pierwsza, diagnostyczna cze$¢ badan wskazala, (poziom osiagnig¢ poszczegol-
nych dzieci w kazdej z grup danego typu), iz mozna uszeregowaé poszczegdlne
modele na podstawie osiagnie¢, od najnizszych do najwyzszych, w kolejnosci:
standard (Sx), standard z rozszerzeniem (Rx), alternatywno$¢ (Ax), gdyz dzieci
rozpoczynajace uczenie si¢ czytania metodami alternatywnymi (AX) znaczaco
przewyzszaly swymi osiagnigciami rowiesnikow ze standardowych klas przed-
szkolnych (Sx).

Nizej zaprezentowano poréwnanie wynikéw dla kazdego zadania, wskazujac
sumarycznie procent wszystkich dzieci, ktére w danym modelu (Sx, Rx, AX) czyta-
ly bardzo dobrze oraz takie, ktére okreslono umownie czytelnikami.
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Graficzna prezentacja wyzszych poziomow umiejetno$ci — poziom II1 i IV razem

100%

90%

80%

70%

60% -+

50%

40%

30%

20%

10%

0%
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1.1.0dwzorowywanie znakéw literopodobnych; 1.2. Pisanie w liniaturze; 1.3 Zapisywanie
nazw przedmiotéw; 1.4. Pisanie zdania pod obrazkiem; 2.1. Rozpoznawanie liter; 2.2. Czy-
tanie wyrazow; 2.3. Czytanie zdan; 2.4.Dopasowywanie zdan do obrazka; 2. 5.Czytanie i
rozumienie tekstu.

Przyktadowo:

- w modelu Sx — na 161 wszystkich przebadanych wychowankéw, z 7 stan-
dardowych grup — 45 (28%) dzieci osiagneto poziom III, ani jedno nie
osiggnelo 1V, stad razem III i IV = 28% dzieci,

- w modelu Rx — na 73 wszystkich przebadanych wychowankéw, z 3 stan-
dardowych grup z rozszerzeniem programu — 27 (37%) osiagneto poziom
I, a 9 (12%) dzieci osiagneto poziom IV, stad razem III i IV = 49% dzie-
ci,

- wmodelu Ax — na 192 wszystkich przebadanych wychowankéw, z 8 alter-
natywnych grup — 75 (39%) osiagneto poziom III, a 59 (31%) dzieci osia-
gneto poziom IV, stad razem 111 i IV = 70% dzieci.

Wspomniane uszeregowanie osiagnie¢ od Sx do Ax, uzyskanych w diagnozie,
pozwolifo na przeksztalcenie (podwyzszenie) skali pomiaru dla zmiennej: umiejet-
nos¢ czytania, z nominalnej na porzadkowa i zastosowanie uzupehiajacej analize
frekwencyjna - statystyki indukcyjne;.
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Operacji tej dokonano, aby okresli¢ i porownaé site widocznych juz wstepnie wy-
mienionych zwiazkéw oraz korelacje czastkowa, czyli zbada¢, na ile znaczacy okaze
sie ,,czysty” udziat metody ksztalcenia (modelu, w tym wypadku Sx, Rx i Ax), wy-
ksztatcenia rodzicow i wieku dziecka w zmienno$ci poziomu umiejetnosci czytania.

Dzieki takiemu zabiegowi, mozna bylo wnioskowa¢ o tendencjach relacji, ktorych
nie ujawnila wezeéniejsza frekwencyjna analiza osiagnigé dzieci, biorac jednoczesnie
pod uwagg, Ze skale pomiaru zostaty celowo podniesione.

Interpretujac te relacje, mozna prognozowac, ze dziecko ktérego rodzice sa osoba-
mi wyksztalconymi, uczac si¢ w modelach alternatywnych i rozszerzonych moze osia-
gaé bardzo dobre wyniki w rozumieniu czytanego tekstu lub stawac sie czytelnikiem.
Przy niskim wyksztalceniu szanse te zdecydowanie maleja.

Wariantem najmniej korzystnym dla tych dzieci jest model tradycyjny, przy czym
widoczne jest, ze dla pozostatych dzieci alternatywna (konstruktywistyczna) metoda
ksztalcenia najsilniej wiaze sig¢ z mozliwoscia osiagnigcia przez dziecko sukcesu.

Poniewaz zwiazki miedzy osiagnieciami badanych, a wyksztatceniem ich rodzicow
okazaly si¢ znacznie silniejsze, niz zakladano przed podjeciem badan, wykorzystano
posiadane dane indywidualne 122 dzieci z rodzin o niskim statusie spotecznym (wy-
eliminowano ze 426 wszystkie dzieci, ktorych rodzice posiadali wyksztalcenie wyzsze
oraz $rednie) i podjeto analogiczny tryb postgpowania badawczego, jak wyzej opisany.

Tym razem, na podstawie analizy zwiazkéw stwierdzono sladowa zaledwie korela-
cje dodatnia na korzy$¢ modeli alternatywnych (Ax) oraz rozszerzonych (Rx). Nie
oznacza to jednak, ze w tym wypadku model ksztatcenia jest obojetny, gdyz dokonana
szczegdlowa analiza danych z diagnozy wszystkich dzieci, (w szczegdlnoscei danych z
wykonania zadania 1.4. Pisanie zdania pod obrazkiem oraz 2.5. Czytanie ze zrozumie-
niem) oraz analiza ich zachowail (wola, zaangazowanie) w prowokowanych sytuacjach
czytelniczych nie pozwala na wyeliminowanie wptywu modelu edukacyjnego na osia-
gniecia, co réwniez potwierdzaja relacje przedstawione wyzej na wykresie.

Znaczace roznice dla modeli Sx, Rx i Ax uwidocznily si¢ w szczegolnosci dla wyz-
szych pozioméw umiejetnosei, tj. Il i [V-tego. Przy czym nalezy doda¢, ze wsrdd tych
dzieci ksztatlconych w modelach standardowych (Sx) oraz rozszerzonych (Rx) zarowno
dla zadania 1.4 jak i dla zadania 2.5. wcale nie wystapito czytanie na poziomie IV (czy-
telnik-kompetencja), a poziom wskazany w ponizszej prezentacji graficznej jako 111 i 1V
razem, ksztaltowaly osiagniecia na poziomie III (czyta bardzo dobrze), wynoszace w
grupach Sx, np. dla zadania 1.4. Pisanie zdania pod obrazkiem — 18%, a dla zadania
2.5. Czytanie ze zrozumieniem — 16% i w grupach Rx, dla zadania 1.4. — 0%, a dla za-
dania 2.5. — 33%. Jedynym modelem, w ktérym pojawili si¢ czytelnicy (tj. poziom IV),
byl model alternatywny Ax, gdzie np. dla zadania 1.4. - 34% poziom Il i 7% poziom
IV oraz dla zadania 2.5. — 24% poziom Il i 24% poziom IV."

" poréwnaj dane w Czytajqce przedszkolaki..., s. 160-161.



Relacje miedzy metodami nauczania czytania... 29

Graficzna prezentacja wyzszych pozioméw umiejetnosci — poziom III i IV
(dane wyizolowane — niskie wyksztalcenie rodzicow)
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Model:| [EStandard (S) ORozszerzony (R) M Alternatywny (A)

1.1.0dwzorowywanie znakéw literopodobnych; 1.2. Pisanie w liniaturze; 1.3 Zapisywa-

nie nazw przedmiotéw; 1.4. Pisanie zdania pod obrazkiem; 2.1. Rozpoznawanie liter;

2.2. Czytanie wyrazéw; 2.3. Czytanie zdan; 2.4.Dopasowywanie zdan do obrazka;

2.5.Czytanie i rozumienie tekstu.

Whioski powyzsze silnie wspierajg rowniez obserwacje przebiegu procesu
ksztalcenia poczynione przez ze mnie w jednym z wybranych przypadkéw alterna-
tywnych — Sojusz metod. Obserwowano sposoby konstruowania wiedzy i nabywa-
nia kompetencji czytelniczych przez dzieci w wieku od czterech do siedmiu lat, a
takze ewoluqq samego programu skonstruowanego, jak wspomniano, na podstawie
wczesniejszej mnowacy autorstwa Ireny Majchrzak. Podstawowym celem prak-
tycznym tej czesci badan bylo okreslenie skutecznosci oddziatywan wychowawczo-
dydaktycznych, w tym konkretnym przypadku oraz wskazanie tych cech innowacji,
ktore podnosza efektywnos¢ ksztatcenia elementarnego na poziomie przedszkola.
W ramach przyjetej procedury ewaluacyjnej prowadzono:

» obserwacje z nauczycielskim uczestnictwem w sytuacjach naturalnych-
spontanicznych,

= obserwacje¢ sytuacyjna prowokowana,

* badania testowe np. sprawdzajace poczatkowy i koncowy poziom analizy i syn-
tezy shuchowej, koncowy poziom kompetencji czytelniczych.

W fazie refleksyjnej przypadku odniesiono si¢ zaréwno do szczegdtowych pro-
bleméw wynikajacych z obserwacji dziecigcych zachowan w procesie konstruowa-
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nia wiedzy, jak i zagadnien ogdlniejszych wynikajacych z polemik na temat tego
jakie sposoby ksztalcenia kompetencji czytelniczych sa wilasciwe i skuteczne na
poziomie propedeutycznymlz.

Konkluzja
Podsumowujac catos$¢ badan dotyczacych relacji mozna stwierdzi¢, co nastgpuje:

1. Zwiazki miedzy tym co nauczyciel faktycznie wnosi do klasy przedszkolnej a
osiagnigciami dzieci sa bardzo zréznicowane w swym nasileniu. Jednoczesnie
uwidocznit sie korzystny wptyw modelu konstruktywistycznego (alternatywne-
go Ax) na nabywanie kompetencji czytelniczych (silna korelacja dodatnia w
zadaniu 2.5. — Czytanie ze zrozumieniem). Modele konstruktywistyczne wydaja
si¢ rowniez bardziej wskazane dla dzieci z rodzin, ktérych status spoleczny
(mierzony wyksztalceniem) jest niski.

Bardzo interesujace okazaty si¢ efekty ksztalcenia w modelach standardo-
wych z rozszerzeniem, szczegdlnie osiagnigcia dzieci z grupy z konstruktywi-
styczng innowacja matematyczna, ktore uczone byly-uczyly si¢ czytania trady-
cyjng metoda analityczno-syntetyczna. Poziom kompetencji okazal si¢ bardzo
wysoki i miescit w gornych granicach uzyskanych wynikéw. W zwigzku z tym,
mozna sadzié, ze:
= nie tyle wasko rozumiana tradycyjna metoda nauczania czytania spowodowa-

fa rozwdj umiejetnosci czytelniczych, a nauczycielskie zachowanie dydak-
tyczno-wychowawcze w catosci, bez wzgledu na rodzaj prowadzonych przez
nauczyciela zajeé, czy ich cel szczegdlowy,

» wiedza czastkowa dostarczana przez nauczyciela wedlug ,.instrukcji” (np. al-
fabetyczna) byta prawdopodobnie inaczej i w innych momentach (wczesniej i
skuteczniej) wykorzystywana przez dzieci w grupie z innowacja matematycz-
na, a inaczej w grupach tradycyjnych, bez rozszerzenia (gromadzona i z opoz-
nieniem uruchamiana).

2. Brak zwiazku miedzy wiekiem dzieci (w przedziale 5-7 lat), a ich osiagnigcia-
mi. Zarowno dzieci starsze jak i mlodsze osiagaty wysokie, srednie i niskie po-
ziomy umiejetnosci czytelniczych. Oznacza to, ze mlodszy wiek dziecka nie
jest przeszkoda w nabywaniu umiejgtnosci w zakresie czytania. Wobec powyz-
szego wzrasta znaczenie modelu ksztalcenia, w szczegdlnosci modeli konstruk-
tywistycznych.

3. Zaobserwowano natomiast znacznie silniejsze, niz zaktadano, zwiazki migdzy
wyksztalceniem rodzicow dzieci a poziomami osiagni¢é. Dzieci rodzicow z
wyksztalceniem wyzszym i srednim czgsciej osiagaty wysokie kompetencje
czytelnicze, niz dzieci z rodzin o niskim statusie spotecznym. Jednakze jedno-
cze$nie zaobserwowano, iz dzieci z tych rodzin stawaly si¢ czytelnikami jedy-
nie w grupach alternatywnych — konstruktywistycznych, nie stawaly si¢ nimi w
pozostalych grupach.

W zakonczeniu pozostaje mi jedynie zacheci¢ nauczycieli do dokonywania
odwaznych préb spojrzenia na wlasna praktyke w kontekscie nowych wyzwan
rozwijajacego si¢ spoleczenstwa wiedzy i zasugerowa¢ ewentualne uwzglednie-
nie przytoczonych badan w jej projektowaniu.

2 Wobec niemoznosci zrelacjonowania w tym miejscu catoéci badan, pozwalam sobie ode-
sta¢ zainteresowanych do wymienionych w przypisach prac.



