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Nauczyciel szesciolatkdw z pasj3.
Miedzy zamknietym a negocjacyjnym
stylem nauczania

Artykul stanowi zaproszenie do refleksji nad stylem nauczania — podejmowa-
nym przez ,,nauczycielki z pasja” w odniesieniu do pracy z dzieckiem rozpoczynaja-
cym nauke szkolna (uczniem w wieku szesciu lat). Pasja w odréznieniu od ,,zapatu”
jest czym$ wigcej niz widocznym pozytywnym zaangazowaniem w tres¢ i czynno$é
nauczania'. Nie jest to ani stan psychiczny podobny do rejestrowanego w $rodowi-
sku aktorskim syndromu ,,spigcia”, ani teatralizacja zachowan nacechowana zywym
stosunkiem do pomystéw, zréznicowanymi sposobami poruszania si¢ i wyrazania
emocji, tryskanie energia, etc. O pasji méwimy raczej w kategoriach egzystencjal-
nych, gdyz odnosimy to okreslenie do nauczyciela, ktéry traktuje swa praktyke jako
sposéb bycia z innymi w $wiecie nauczania, sposob nacechowany autentycznoscia,
zaangazowaniem, nastawieniem na dialog’. Nauczyciel z pasja to osoba refleksyjna,
zadajaca sobie nieustannie pytanie o sens swego bycia z uczniami w szkolnej klasie,
zastanawiajaca sie nad tym jaki sens ma jej praca dla ich rozwoju. Nauczyciel re-
fleksyjny w dokonywanym ogladzie sytuacji uwzglednia kontekst podejmowanego
dziatania. Pytajac o rozw6j uczniéw bierze pod uwage rozwdj szkoly, a ten opisuje
przez pryzmat zmieniajacego si¢ $wiata. Jego profesjonalny osad — podstawa kazdej
interwencji pedagogicznej, opiera si¢ nie tylko na wiedzy praktycznej. Clou stanowi
tu wiedza personalna — budowana na praktycznym doswiadczeniu, ale transformo-
wana pod wplywem wiedzy formalnej. W tym sensie, pasja nauczyciela wyraza si¢
gléwnie w podejmowanym przez niego stylu nauczania. Styl nauczania, czy mowiac
inaczej styl pedagogiczny to co$ wigcej niz strategie i techniki pracy stosowane na
lekeji. O stylu méwimy jako o ogdlnym podejsciu do nauczania, podejsciu stano-
wiacym funkcje posiadanej wiedzy — zaréwno potocznej jak i naukowej, a takze
przekonan i postaw uksztaltowanych na bazie doswiadczen edukacyjnych oraz aktu-
alnych warunkéw spolecznych, ekonomicznych i kulturowych, w ktorych odbywa
sie nauczanie.

Czynniki wstrzgsu cywilizacyjnego i ,,nowe” oczekiwania wobec edukacji
Terazniejszo$¢, w ktorej przychodzi dzis budowaé nauczycielom swoj sposob
bycia z uczniami w $wiecie nauczania nacechowana jest przez dynamicznie przebie-
gajace, niezwykle radykalne i zachodzace na siebie ZMIANY. Ich Zrodta to zar6wno
postepujaca globalizacja, rozwdj spoteczenstwa informacyjnego jak i nieustanna

'R.Arends (1994), Uczymy si¢ nauczaé, Warszawa: WSiP, s. 259-260.
2 Por. J. Tarnawski, Pedagogika egzystencjalna (2003), w: Z. Kwiecifiski i B. Sliwerski
(red.), Pedagogika. Podrecznik akademicki, t.1, Warszawa: PWN, s. 258-260.
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. defilada” nauki i techniki. Zmiany ewokowane przez te trzy zrédta ,,wstrzasu cywi-
lizacyjnego” zaznaczaja swa obecnosé na poziomie makro, mezo i mikro. Charakte-
ryzuje je gwattowny przebieg i to, Ze zaznaczaja swa obecnos¢ w niemal wszystkich
dziedzinach zycia ludzkiego. Laczy je jeszcze jedno. Konsekwencje w postaci wzra-
stajacej ztozonosci problemow, z ktérymi dzi$ si¢ zmagamy.

Oto kilka przyktadéw. I tak, stale wzrastajaca migracja do krajow europejskich i
mobilno$é obywateli jednoczacej si¢ Europy tworzy nie tylko warunki do poszerza-
nia pola doswiadczen jednostkowych i spotecznych, ale i pojawiania si¢ napie¢ o
podlozu innosci kulturowej czy rasowej. Przyklad drugi — eksplozja informacji 1
wiedzy wymusza w sektorze gospodarczym zmiang struktury zatrudnienia (zaste-
powania sfery produkeji sfera ,,nowych” ustug), a to, w przypadku niepodjecia przez
pracownikow ,,wymiany” umiejetnosci poszerza skalg bezrobocia czy spotecznego
,wykluczenia”. I dalej, zmiany w sferze wartosci — przesunigcie od solidaryzmu do
autonomii i indywidualizmu, prowadzi nie tylko do wzrostu roszczen wobec zycia,
oczekiwania na spetnienie tego wszystkiego co si¢ od niego nalezy, ale i zamykania
bram dorostosci przed mtodzieza, nieporadnosci w petnieniu funkeji rodzinnych,
etc.

Pomocy w niwelowaniu wszelkich szkodliwych konsekwencji zmian (nie tylko
tych wskazanych wyzej) oczekuje si¢ gtownie od edukacji. Wobec ponownego do-
cenienia szerokiej wiedzy ogdlnej — na bazie ktérej mozna rozwija¢ tak pozadane
dzi$ postawy i umiejetnosei do ,,catozyciowego” uczenia sig, jak: otwartos¢ intelek-
tualna, elastyczno$é, zdolnos¢ do myslenia analitycznego i konceptualnego, otwarte
komunikowanie si¢, poddawanie si¢ cudzemu kierownictwu i przyjmowanie roli
lidera, pod adresem szkolnej edukacji wysuwa si¢ sygnaly o koniecznosci zmiany
modelu ksztalcenia. Od ujecia wiedzy w waskich przedmiotach wyzej ceni si¢ inter-
dyscyplinarne programy typu Lintegracja™, od modelu nauczania polegajacego na
przyswajaniu gotowej wiedzy uczenie przez rozwiazywanie probleméw — i to we
wspbtpracy z innymi, z zastosowaniem ,,wysokiej technologii”.

Za warunek brzegowy speienia tych oczekiwan przez system o$wiatowy
uznaje si¢ dos¢ powszechnie jego decentralizacje. Szkoly staja si¢ aktywnymi part-
nerami panstwa w dziedzinie edukacji. (Rzady poszczeg6lnych krajow europejskich
zachowuja dla siebie prawo do rozliczania wydatkowanych Srodkow publicznych za
pomoca odgornie ustalanych standardow oraz zewngtrznych egzamindw.) Zwigksza-
jaca si¢ w ten sposdb autonomia programowa i organizacyjna szkot wymaga jednak
od gtéwnych aktoréw sceny edukacyjnej — nauczycieli, zupetnie nowego profesjona-
lizmu. I tu wracamy w swych rozwazaniach do tytufowego zagadnienia, a mianowi-
cie do pytania o adekwatny ,,tu i teraz” styl nauczania. Ten bowiem jest immanent-
nie wpisany w model czy koncepcje¢ profesjonalizmu.

Style nauczania. Ich uwarunkowania i odmiany

Wraz z dyskusja na temat profesjonalizacji nauczania (druga potowa dwudzie-
stego wieku) pojawil si¢ pomyst (i praktyka) oparcia tej dziedziny aktywnosci spo-
lecznej na naukowych podstawach. Nauki empiryczno-analityczne i doniesienia z

3 B. Bernstein, Odtwarzanie kultury, Warszawa 1990.
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zakresu psychologii behawioralnej* staly sie tu podstawa do zbudowania techniczno-
racjonalnego modelu nauczania. Procesem nauczania-uczenia sig, zgodnie z ta dok-
tryna, ,,rzadza” okreslone prawa i prawidlowosci. Odkrycie ich pozwala wypraco-
wywac zasady dziatania i procedury gwarantujace osiaganie zamierzonych celow
edukacyjnych’. Punkt cigzkosci w realizowanym zgodnie z o$wieceniowym mode-
lem wiedzy i behawiorystycznymi teoriami uczenia si¢ procesie nauczania jest ulo-
kowany po stronie nauczyciela. On peni tu ,,kierownicza role”. Ten styl ksztalcenia
okresla si¢ jako zamkniety, formalny badZ frontalny. Okreslenie ,,zamknigty”
odnosi si¢ do faktu przywiazywania duzej wagi do tresci ksztatcenia, dzielenia ich
na mate porcje, unikania wszelkich tematow ,,pobocznych” mogacych utrudnié
trzymanie si¢ wyznaczonego programem kursu. Termin ,,formalny” oznacza, ze
kontakt migedzy nauczycielem a uczniami cechuje dystans (nauczyciel petni role
nicomylnego eksperta, rola uczniow jest stuchaé i wykonywac jego polecenia), a
nauczanie przebiega w atmosferze powagi, wysilku, cigzkiej pracy. Nazwa ,,naucza-
nie frontalne” pochodzi od dominujacej tu formuty dydaktycznej. Nauczyciel pracu-
je z grupa uczniéw (z cala klasg). Nie roznicuje zadan. Wymaga od wszystkich
uczestnikow zaje¢ koncentrowania si¢ na takich samych tresciach, podejmowania w
ujednoliconym tempie tych samych zadan, stosowania takich samych, z gory wy-
znaczonych, procedur. Jak widzimy, styl ten wyznaczony jest przez technicznie ro-
zumiane czynnos$ci nauczania. Osoba (osobowos¢) nauczyciela jest na drugim planie
albo raczej w ogole nie jest prezentowana (uzewngtrzniana). W centrum kontaktu:
nauczyciel — klasa, znajduje si¢ przedmiot szkolny, umozliwiajacy poznawanie
obiektywnej wiedzy.

Wraz z probami przeorientowania w catym XX wieku (najpierw w ramach Nowego
Wychowania, a nastgpnie kolejnych przesunie¢ progresywistycznych) kierunku mysle-
nia o edukacji szkolnej z behawiorystycznego i przedmiotowego na personalistyczny i
podmiotowy, pojawila si¢ przestrzen do kreacji alternatywnego w stosunku do tradycji
stylu ksztalcenia. Podstawy tego ,,nowego” stylu, nazywanego ramowym lub zindywi-
dualizowanym, to zaréwno nauki interpretacyjne i hermeneutyczne — podkreslajace
wage jednostkowego rozumienia, fenomenologiczna epistemologia definiujaca wiedze i
rzeczywistos¢ ,jako odnoszace si¢ do bezposredniego, wewnetrznego doswiadczenia
Jjednostki”, jak i wspolczesne koncepcje psychologii rozwoju i psychologii humani-
stycznej (fenomenologia C. Rogersa utozsamiajaca terapi¢ z uczeniem sig, psycholo-
giczna teoria czlowieka samorealizujacego si¢ A. Maslowa oraz psychologia Gestalt)
1 romantyczna ideologia wychowania. Nauczanie rozumiane jest tu jako wspomaga-
nie indywidualnego rozwoju ucznia, jego samorealizacji i zwiazanych z nia wartosci
humanistycznych i egzystencjalnych. Nauczyciel wystgpuje jako facylitator, ktory w
centrum uwagi stawia potrzeby i zainteresowania ucznia, jego motywacje i wilasci-
wy mu styl poznawania. Zamiast przekazu wiedzy mamy tu zatem udzielanie jedno-

* Do psychologéw, ktérych teorie wywarly najsilniejszy wptyw na uksztattowanie sie fron-
talnego stylu ksztalcenia (szkoty behawiorystycznej) zalicza sie E. Thorndike’a, autora ta-
kich praw uczenia sig, jak: prawo gotowosci, prawo ¢wiczenia, prawo efektu, B. F. Skinnera
— uchodzacego za ,,0jca” teorii warunkowania sprawczego oraz A. Bandure — twérce teorii
uczenia si¢ przez obserwacje.

> Inne znaczace tu postaci to m.in. H. Taba czy R.Gagne.
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stce pomocy w odkrywaniu znaczen, jakie moga by¢ nadawane poznawanym fak-
tom. Wazne sa przy tym nie tyle same fakty i zachodzace migdzy nimi relacje, co ich
znaczenie dla rozwoju ucznia (w kontekscie jego indywidualnych doswiadczen),
powiazanie z jego systemem wartosci, dazeniami i potrzebami. Szczeg6lng uwage
przywiazuje si¢ do uczenia przez doswiadczanie, doznawanie. Organizacja procesu
nauczania, podporzadkowana indywidualnemu dojrzewaniu, uwzglednia znaczne
obszary swobody, dokonywania samodzielnych wyboréw, a takze poznawczy ho-
lizm i niepowtarzalno$é. Respektowany jest w pefni postulat podmiotowosci ucznia.
Za wazne uznaje sie stosunki interpersonalne w klasie, samopoczucie kazdego
dziecka w szkole, jego zdrowe funkcjonowanie6. Nauczanie uwaza si¢ za rodzaj
sztuki. Polega ono bardziej na wspieraniu, zachecaniu, utatwianiu, byciu po stronie
ucznia, podazaniu za nim, anizeli na przekazywaniu wiedzy i norm spoteczno-
kulturowych. W centrum tak rozumianej aktywnosci nauczyciela lokuje si¢ jego
zdolnoé¢ do tworzenia warunkow, ram, wewnatrz ktérych jednostka moze osiagnaé
samoaktualizacje i autentyczno$é. Decydujace znaczenie w kreowaniu tego stylu
maja kompetencje osobowe nauczyciela.

W minionym stuleciu poszukiwano tez ,trzeciego” (oprocz ,urabiania wedlug
wzorcéw” i ,,wspierania indywidualnego rozwoju”) sposobu bycia z uczniami w
klasie. Prébowano i prébuje sie nadal wykorzystywa¢ w procesach edukacyjnych
spoleczny potencjat srodowiska, w ktorym odbywa si¢ nauczanie. Styl ten, wpisuja-
cy si¢ niepodzielnie w tzw. konstruktywizm’, ze wzgledu na wage przywiazywana w
tej orientacji epistemologicznej i dydaktycznej do spotecznego konstruowania wie-
dzy, okresla si¢ mianem stylu negocjacyjnego. W warstwie psychologicznej styl ten
znajduje wsparcie w psychologii poznawczej — w tzw. konstruktywistycznych teo-
riach rozwoju (J. Piaget, J. Bruner, L. Wygotski), w badaniach nad programami
szkolnymi ujawniajacymi osobiste teorie (G. Kelly i jego teoria konstruktow osobi-
stych), w koncepcji ,,wieloumystu” A.C. Ornsteina czy siedmiu typow (aspektow)

§ Wedlug C. Rogersa, tworzenie klimatu psychologicznego sprzyjajacego rozwojowi ucznia,
spetnia¢ winno trzy warunki: autentycznos¢, akceptacje, empatyczne rozumienie. Autentycz-
nosé to odformalizowanie kontaktow, bycie w zgodzie z samym soba, kontakt ,ja” — ,ty” a
nie ,ja’ — ,,on”(’, wchodzenie w prawdziwe, glgbokie zwiazki z uczniami i udzielanie im
psychologicznego wsparcia. Akceptacja oznacza niczym nie ograniczony stosunek pozytyw-
ny. Czgsto przybiera ona posta¢ mitosci bezwarunkowej charakteryzowanej przez intuicyjna
opieke i mitos¢. Nauczyciel ma pozytywne nastawienia do ucznia niezaleznie od tego, czy
demonstrowane reakcje sa podyktowane gniewem, uraza, lgkiem albo duma. Empatyczne
rozumienie oznacza umiejetnosé adekwatnego odczytywania uczué i stojacych za nimi prze-
zy¢ ucznia. Jest to sztuka postawienia siebie w sytuacji ucznia, spojrzenia na $wiat z jego
perspektywy. Waznym elementem tej kompetencji jest umiejetno$¢ aktywnego stuchania
oraz nagradzanie za caloksztalt pracy, za calo$¢ zachowan, a nie za pojedyncze akty czy
formy dziatania.

7 Korzenie tej orientacji siggaja Starozytnosci, szkét filozoficznych, ktére traktowane byty
jako miejsce, w ktérym mozna o wszystkim dyskutowac, pogladéw filozofa niemieckiego K.
Poppera odnosnie ,,spofeczenstwa otwartego” (rozumianego jako wspolnoty ludzi poszuku-
jacych) oraz wspoélczesnej epistemologii konstruktywistycznej przyjmujacej zatozenie, ze
zaréwno percepcja rzeczywistosci jak i przekonania sa produktem tworzonym Zarowno sa-
modzielnie jak i przez cale spoteczefistwo.
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inteligencji H. Gardnera ®. Kluczowe dlar jest zatozenie, ze wiedza ,,nie przychodzi”
do szkoly z zewnatrz, lecz jest tworzona w procesie interakcji nauczyciela i ucznia,
ucznia i ucznia, ucznia — eksperta, etc. Osoba uczaca si¢ bywa tu traktowana jako
badacz, korzystajacy z wielosci zrédel oraz uzywajacy wlasnego jezyka i wyobrazni
do uzyskiwania coraz lepszego rozumienia $wiata (tworzenia jego obrazu). Uczenie
odbywa si¢ w kontekscie spotecznym — w matych grupach, w parach, i w indywidu-
alnym kontakcie z osobami dorostymi. Uczniowie, nauczyciele, rodzice, przedsta-
wiciele spotecznosci lokalnej, w zaleznosci od sytuacji czy zadania edukacyjnego,
naprzemiennie przyjmuja role ekspertow. Respekt przez dyktat (nauczyciela oczywi-
scie), tak charakterystyczny dla stylu frontalnego, zostaje zastapiony respektem
przez wzajemne stuchanie. Za wyjatkowo znaczace uwaza si¢ tu stawianie pytaf,
planowanie poszukiwan, dyskutowanie pojawiajacych si¢ trudnosci, kreslenie map
poznawczych. Nauczyciele staraja si¢ stymulowaé myslenie swych uczniéw — za-
rowno logiczne jak i dywergencyjne. Zamiast oceniania wynik6w nauczania wyste-
puje tu akcent na tzw. ocenianie formatywne, polegajace na monitorowaniu i opa-
trywaniu informacja zwrotna indywidualnego procesu uczenia si¢. Od przyswajania
wiedzy i ksztaltowania umiej¢tnosci wyzej ceni si¢ dochodzenie ucznia do metawie-
dzy, czyli uczenia si¢ o tym w jaki sposob on sam uczy si¢ najlepiej, najwydajniej,
najprzyjemniej. Podobnie jak w stylu ramowym duza rol¢ przywiazuje sie tu takze
do ksztaltowania Srodowiska uczenia si¢ — w aspekcie ludzkim jak i wyposazenia w
réznorodne materiaty edukacyjne’. Nauczanie jest tu rozumiane jako ,.energetyzo-
wanie”, zachecanie do aktywno$ci badawczej, do obudowywania podejmowanych
form aktywnosci okreslong refleksja, do akcentowania wagi osobistego rozumienia,
do podejmowania ryzyka. Od nauczyciela wymaga si¢ kreowania takiej atmosfery,
ktéra sprzyja nie tylko przejawianiu oryginalnosci ale zmusza do krytycznego my-
slenia, utatwia wspdétodczuwanie, zachgca do bycia uczciwym w kontaktach z ré-
wiesnikami i osobami dorostymi.

Pozostaje jeszcze sformutowanie odpowiedzi na pytanie czym sie rézni styl ne-
gocjacyjny od stylu ramowego. Obydwa wszak odchodza zdecydowanie od stylu
frontalnego w kierunku stylu, ktéry mozna okre$li¢ wspdlnym mianem stylu huma-
nistycznego. Zamiast kierowania zbiorowa aktywnoscia ,.klasy” dla ,,wielostronnego
rozwoju” ucznia mamy tu tworzenie sytuacji, w ktore wpisane sg zadania rozwojo-
we dla konkretnej osoby. W tak konstruowane uczenie si¢ wpisane jest popetianie
bleddw, przezywanie kryzyséw, ale i rozumne wsparcie — ze strony nauczyciela,
wspdtpracujacych z nim rodzicow, konsultantéw. Nauczyciel nie przekazuje gotowe;
wiedzy, nie pokazuje prawidlowego wykonania, lecz pozostajac wraz z innymi do-
rostymi i partnerami interakcji w ,,strefie najblizszego rozwoju ucznia”'’, stanowi
gwarancj¢ osiggania przez kazdego ucznia kolejnych pozioméw rozwoju jego struk-
tur poznawczych i moralnych. Wyjscie poza orientacje na samorozwdj i dobro
dziecka odréznia styl negocjacyjny od stylu ramowego. Koncentracja na rozwoju
ucznia i jego jazni implikuje stale myslenie (namyst) o tym, jakie zadania i dzialania

® H. Gardner wyréznia: inteligencje jezykowa, wizualno-przestrzenna, logiczno-matematyczna,
motoryczng, muzyczna, interpersonalng, metapoznawcza.

9 Zob. R. Fisher, Uczymy sie uczy¢, Warszawa 1999.

' Okreslenie wprowadzone przez L. Wygotskiego.
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edukacyjne (wychowawcze i opiekuficze) niosa pozytek rozwojowy dla ucznia i
pozostaja w relacji do jego ,,J a”!!. Diagnoza — adekwatny program — sytuacja zada-
niowa — aktywno$¢ — ewaluacja (przekazywanie informacji zwrotnej) to podstawo-
we wymiary negocjacyjnego stylu nauczania.

Oczywiscie, spelianie tych wszystkich postulatéw nie jest sprawg prosta. Aby
realizowaé taki styl nauczania nie wystarczy opanowac zestaw ,,odpowiednich”
wiadomosci i wyuczy¢ sie kilku zamknigtych umiejetnosci. Podbudowg tak rozu-
mianego nauczania stanowi refleksyjnosc pedagogiczna'®. Zdolnos¢ do niej, jak
pisze Z. Kwiecinski, jest istotna ze wzgledu na wielos¢ napigé i sprzecznosci wpisa-
nych dzi$ w role nauczyciela. Godzenie wolnosci i kontroli tego, co wazne dla jed-
nostki z tym, co niezbedne jest dla ogoétu, tego, co idealne z tym, co realne, ulatwiac
moze wpisana wefi ,,przemy$lana troskliwo$¢” oraz ,takt”. Te nieco zapomniane
koncepty przywotane tu zostaja jako gwarancje ochrony przestrzeni dziecka i obro-
ny nauczyciela przed rutyng i uniformizacja .

Negocjowanie w nauczaniu dziecka sze$cioletniego czy eklektyzm?

Po prezentacji zatozen i cech wylonionych stylow nauczania kolej na refleksje do-
tyczaca ich aplikacji w czystej postaci oraz zastosowania w edukacji dziecka szesciolet-
niego. Zawarto$¢ tresciowa dwoch pierwszych podrozdzialéw niniejszego tekstu (arty-
kutu) moze sugerowaé, ze stylem najbardziej dzi§ pozadanym, nie tylko w polskiej
szkole, jest styl negocjacyjny. Konieczno$¢ porzucenia stylu zamknigtego i zorientowa-
nie si¢ na spoleczny kontekst ksztalcenia ,,migkkich” kompetencji poznawczych zostata
bowiem wylozona bez jakiejkolwiek wieloznacznosci. Promujac takie myslenie o zmia-
nie edukacji, szczegdlnie wéréd nauczycieli edukacji wezesnej, zdawa¢ sobie nalezy
sprawe z istnienia kulturowej bariery w postaci obiegowych czy potocznych opinii
wskazujacych na to, ze styl negocjacyjny moze by¢ stosowany ,,wylacznie” na wyz-
szych poziomach edukacji. W pracy z matym dzieckiem bardziej odpowiedni jest styl
ramowy. W rozstrzyganiu tej kwestii (styl ramowy czy negocjacyjny) warto zwrécic
uwage na to, ze w praktyce z ,.czysta” aplikacja mamy do czynienia rzadko. Przyjecie
danego stylu wynika nie tylko ze sposobu udzielenia sobie odpowiedzi na pytanie — co
ja tu robie, kim jestem dla uczniow, kim pragne by¢? Indywidualne odczytywanie roli,
spotecznie i kulturowo konstruowane, podlega tez okreslonym rygorom formalno-
prawnym, wyznaczajacym ramy poszukiwan w odpowiadaniu na jeszcze jedno pytanie
— kim byé moge? Zwykle okre§lamy czy rozpoznajemy orientacj¢ danego nauczyciela
na podstawie akcentowania przez niego wymiarow odpowiadajacych charakterystykom
poszczegdlnych styléw nauczania. Coraz czesciej podpowiadana jest tez mozliwosé

I Na takie dwojakie rozumienie gléwnej idei wspotczesnej pedagogiki humanistycznej
uczula” za M. van Manemem Z. Kwiecinski w recenzji ksigzki The tact of teaching (,,Fo-
rum O$wiatowe”, 1998, Nr 1) stwierdzajac, iz w ,,polskich pracach o wychowaniu, w pol-
skiej praktyce akademickiej i debatach publicznych o wychowaniu myli si¢ te dwa podejscia
i nie docenia réznicy pomiedzy nimi” (s.189).

2 Koncepcje refleksyjnego nauczania rozwijane sa prezentowane w pracach takich autorow
jak: M. Czerepaniak-Walczak (Aspekty i Zrédla profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun:
1997), B.D. Golebniak (Zmiany edukacji nauczycieli, Poznan-Torun 1998), H. Mizerek
(Dyskursy wspolczesnej edukacji nauczycielskiej, Olsztyn 1999).

13 7. Kwiecinski, ibidem.
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budowania stylu eklektycznego. Zachgca do tego m.in. jedna z postpozytywistycznych
koncepcji nauczyciela oraz najnowsze wydanie jednego z brytyjskich podrecznikéw dla
poczatkujacych nauczycieli. J. Kinechloe — twdrca koncepcji ,,postpozytywistycznego
praktyka” utrzymuje, ze edukacja jest z natury rzeczy zjawiskiem wielowymiarowym i
kazda proba eksponowania tylko jednej perspektywy — biologicznej, psychicznej czy
spolecznej — stanowiaca automatycznie jej absolutyzacje, prowadzi do redukcjonizmu'*.
Autorzy brytyjskiego podrecznika dla kandydatéw na nauczycieli w podsumowaniu
rozdziatu o stylach ksztalcenia takze zachecaja do wyprébowywania w trakcie praktyk
szkolnych réznych styléw ksztatcenia. Dziatanie takie uczy, ich zdaniem, dopasowywa-
nie wlasciwych strategii do réznych wzoréw uczenia si¢, do réznych obszaréw progra-
mowych, do réznych zasobéw'”. Sugestie te polecamy uwadze tych wszystkich, ktérzy
staja dzis wobec realnej perspektywy kreowania formalnej, obowiazkowej edukacji
szkolnej dla dzieci w wieku lat szesciu. Warto zagospodarowaé ten rok w sposéb odbie-
gajacy zaréwno od opiekunczej w duzej mierze formuly przedszkolnej jak i formalizmu
szkolnej pracy frontalnej.

'“ Zob. H. Mizerek, Wspdlczesne dyskursy edukacji nauczycielskiej, Olsztyn 2000.
'S L. Cohen, L. Manion, K. Morrison, Wprowadzenie do nauczania, Poznan 1999.



