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Streszczenie

Zgodnie z myla przewodni XIX Jesiennej Szkoty ,Problemy dydaktyki fizykiK¢osnice,
14-17. padziernika 2010 r.) — ,Dydaktyka fizyki w Polscestiria — teraniejszaé¢ — perspek-
tywy” w niniejszym artykule przedstawiam charaktyki etapow, jakie mma wyodebni¢ w
dziatalndci w zakresie dydaktyki fizyki w Uniwersytecie tddm w ostatnim trzydziestoleciu
oraz podejmyj prok; sformutowania wnioskow, jakie z analizy przesela teraniejszdci
moa z perspektywy lokalnej wynikadla dydaktyki fizyki jako subdyscypliny naukowej o
waznym znaczeniu dla fizyki, ksztalcenia nauczycietid przedmiotu oraz rozwoju i przygo-
towania miodzigy do studiéw i zawodow wymaggjych znajoméci wiedzy i metod fizyki.

Wprowadzenie

Co jest wane w kontekcie sformutowanej mii przewodniej konferencii, czyli
przeghdu dorobku grup dydaktycznych? — to podstawowengtaa ktore odpowied
nalezy sprecyzowd, by podejmujc sk takiego przegdu dokona koniecznego prze-
ciez wyboru tematyki i sposobu jej agjia. Historia powinna czegauczy. A zatem
warto segma¢ po te fakty, z ktorych mma wyprowadzi wnioski dotyczce przysziéci.

Wstgpna analiza minionego okresu tdédzkiej dydaktykyKiavskazuje, 1 dla spre-
cyzowania wnioskdw dla przys#t konieczne jest scharakteryzowanie przemiane jaki
zachodzily w ostatnim trzydziestoleciu.

Celem uprawiania dydaktyki fizyki jest utrzymanipadwyzszanie jakéci bada
podstawowych i aplikacyjnych w zakresie tego ohszaeczywistéci, ktérym jest
szeroko rozumiany proces dydaktyczny fizyki. W tywprzenie i badanie efektywno-
$ci rozwiazan W zakresie nauczania i uczenia fzyki na wszystkich etapach edukacji
(tacznie z dydaktyk fizyki szkoty wyzszej) oraz ksztatcenie i doskonalenie nauczycieli
fizyki, a takze badanie efektywsoi ksztattowania i doskonalenia kompetencji zawo-
dowych nauczycieli tego przedmiotu.

W artykule przedstawiam uwarunkowania i cechy dtiargstyczne kolejnych eta-
péw t6dzkiej dydaktyki fizyki, ktdre okazatyesistotne ze wzglu na osiganie tych
celéw. Pomijam szczego6towe dzialania i prace, gipiwie wazne dla realizowania
poszczegolnych obszaréw prac podejmowanych w zekdgdaktyki fizyki i wane dla
ich autoréw, koncentrag sk na tych cechach ogdinych i uwarunkowaniach, kidre
znaczaj najblizsz i dalsz perspektyw dydaktyki fizyki w wymiarze lokalnym i ogol-
nokrajowym.

Okresy rozwoju dydaktyki fizyki w Uniwersytecie £ddzkim

W okresie ostatniego trzydziestolecia w todzkieflaktyce fizyki mana wy-
odrebni¢ nastpujace charakterystyczne okresy:

1. Okres rownowagi miedzy badaniami dydaktycznymi a ksztatceniem i dosko-
naleniem nauczycieli fizyki: od 1980 r. do pierwsgetowy lat dziewgc¢dzie-
siatych.
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2. Okres koncentracji na rozwigzaniach edukacyjnych, na ich projektowaniu
oraz badaniu ich efektywhad: od potowy lat dziewd¢dziesitych do okoto
2005 .

3. Okres regresubada podstawowych i aplikacyjnych ora#na préba odwro-
cenia zmian niekorzystnychdla todzkiej dydaktyki i ksztalcenia nauczycieli
fizyki w Uniwersytecie £.ddzkim: lata od ok. 2005 2610 r.

Dla scharakteryzowania tych okresow wygaitem trzy obszary dziataw
zakresie dydaktyki fizyki:
|. Badania podstawowe
Il. Rozwhzania dydaktyczne i badania aplikacyjne w zaknesigzania i uczenia
si¢ fizyki na wszystkich poziomach edukaciji
lll. Ksztalcenie i doskonalenie nauczycieli fizyki olzadania proceséw ksztatto-
wania i doskonalenia kompetencji zawodowych naueliyfego przedmiotu

W charakterystyce okreséw uwedhitem rownie IV-ty obszar dziata, jakimi by-
ly podejmowane (szczegdlnie w ostatnim okresieptdaia popularyzage fizyle i
studia w zakresie fizyki (cltonie mogtem zaliczy do tego obszaru popularyzacji dy-
daktyki fizyki).

Dla scharakteryzowania wyagmionych okreséw w historii ,t6dzkiej dydak-
tyki fizyki” przeanalizowatem naklad pracy i intgwenos¢ dziatah w poszczegol-
nych obszarach dydaktyki fizyki w oparciu o analidokumentow ukazagych
przebieg i efekty prac podejmowanych wdtgm z wyodebnionych okreséw. Po-
zwolito to na zupetnie orientacyjne (chodddajce ogdlne proporcje) oszacowanie
naktadu czasu i pracy zespotu oraz intensyeingdziatan w kazdym z tych czterech
wyodrebnionych obszar6éw w czasie trwania charakteryzogam&resu.

Ttem do przedstawienia charakterystyki poszczegdinyokreséw $
uwarunkowania zewtrzne ilokalne (wewgtrzne). S konieczne do interpretacii
cech tych okreséw. Uwarunkowania zetvane to przede wszystkim zmiany
demograficzne, reforma edukacji, zmiany w przegisgrawnych dotycce
ksztatcenia w zakresie fizyki na wszystkich poziomadukacji oraz ksztatcenia
nauczycieli tego przedmiotu. Uwzaghhilem rownie uwarunkowania lokalne.
Istotnymi elementami w analizach historycznych jet 0s6b znaezych. Do nich
bez watpienia zaliczaj si¢ kierownicy zaktadu dydaktyki fizyki. W przedstawigch
charakterystykach rowniado nich nawjzuie.

Charakterystyka okreséw

1. Okres pierwszy — okres rownowagietsy badaniami dydaktycznymi a ksztalce-
niem i doskonaleniem nauczycieli fizyki

Pierwszy z wyodibnionych okreséw obejmuje lata od 1980 do pierwpa&wy
lat dziewgcdziesitych. Jest to okres, ktory rima nazwé okresem rownowagi rgilzy
badaniami dydaktycznymi a ksztatceniem i doskoreemauczycieli fizyki.

W Uniwersytecie £6dzkim, na Wydziale Matematykizy&i i Chemii, funkcjono-
wat Zaktad Dydaktyki Fizyki ktorym kierowat do rokl996 doc. dr Bazyli Bazak,
wieloletni prorektor UL i dyrektor Instytutu Fizykit..
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Byt to okres, w ktorym doceniano w Polsce dydaksadzegdtowe. Dydaktyk
fizyki wspierali swoim autorytetem znani fizycy. %@d nich znacaca role odgry-
wat prof. dr hab. Grzegorz Biatkowski. Prowadzoneeg prof. Biatkowskiego wraz
z doc. Ignacym $pniowskim systematycznie odbyweg st w Warszawie ogol-
nopolskie seminarium spelniatlo wa role w integrowaniusrodowiska polskich
dydaktykéw fizyki i przyczyniato si do wymiany informacji o prowadzonych pra-
cach z tego zakresu. Lokalnie, wradku t6dzkim dydaktyka fizyki miata silne
wsparcie wtadz uczelni oraz Rady Wydziatu Matematlkzyki i Chemii, take w
osobach profesoréw chemii i matematyki. AMadla dydaktyki fizyki osob byt
prof. Zygmunt Koztowski, twérca wysokiej pozycji Iskiej dydaktyki chemii.

Cechy charakterystyczntego okresu byt diy nacisk na okrdenie przedmiotu
i zakresOw badapodstawowych w zakresie dydaktyki fizyki oraz mawiazania
mogace przyczynt sie do zwkkszania efektywriei nauczania fizyki i ksztalcenia
nauczycieli tego przedmiotu. W Zakladzie Dydaktfkeyki UL waznym i zreali-
zowanym w tym okresie zadaniem byto konstruowapstesnu ksztatcenia i dosko-
nalenia nauczycieli fizyki. W okresie od roku 19d@& 1990 obroniono 7 prac dok-
torskich z zakresu dydaktyki fizyki, w tym 2 pradektorskie bezpwednio zwiza-
ne z ksztatceniem nauczycieli fizyki w Uniwersyteiddzkim. Prace te obejmowa-
ly rozpoznawanie prawidtowoi w ksztalttowaniu umiejnosci zawodowych na-
uczycieli fizyki, w tym dynamiki ich ksztaltowania warunkach uniwersyteckich
oraz skonstruowanie zaden i rozwiazan dla uniwersyteckiego systemu ksztatcenia
nauczycieli tego przedmiotu. Rozaania te bylty wdrzane do praktyki ksztalcenia,
poddawano analizom ich skuteczéo efektywnaé oraz na biggco doskonalono.
Doskonalono tate rozwazania isrodki dydaktyczne dla realizacji rozyzin dy-
daktycznych wypracowanych w wyniku dtugoletniej kiyki edukacyjnej dla na-
uczania fizyki w szkotach ogoélnoksztadych i zawodowych. W zakresie bada
podstawowych analizowano mliwosci wykorzystywania modelowania matema-
tycznego dla szacowania rezultatow ksztatcenia pdaye wspotprag w tym za-
kresie z Wysz Szkoh Pedagogicznw Kielcach.

Na podstawie analizy dokumentéw ima szacow§ ze z ogolnego czasu i na-
ktadu pracy zespotu ZDF ok. 50%$§wiccano na badania i prace konstrukcyjne i
wdrazeniowe w zakresie ksztatcenia nauczycieli a ok@bha prace w zakresie
modelowania matematycznego w dydaktyce fizyki ienstyki oraz doskonalenie
rozwiazan i projektowaniesrodkéw dydaktycznych do nauczania fizyki.

Nie byly w tym okresie podejmowane specjalne drial@mierzajce do popu-
laryzowania dydaktyki fizyki. Dydaktyka fizyki bylwidoczna i doceniania w spo-
séb naturalny poprzez znaczenie, jakie pragwivano do dydaktyk przedmioto-
wych i ksztatcenia nauczycieli (w szczeg@icionauczycieli fizyki) oraz zrozumie-
nie znaczenia pracy nauczycieli fizyki dla przygeamia miodziey do studiow
matematyczno przyrodniczych i technicznych oraz yoedych (wyraajace sé
m.in. egzaminami z fizyki na tych kierunkach). Ditika fizyki byta take wi-
doczna poprzez konkretne efekty pracy dydaktyk&ykii na rzecz ksztatcenia fi-
zykéw w UL. Wyniki systematycznych corocznych bade zakresie rozpoznawa-
nia i analiz problemoéw studentéw kierunku fizykaguistawiane byly na semina-
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riach wydzialowych. Odbywaly siregularnie konferencje krajowe i zagraniczne
srodowiska dydaktykéw, podejmowano badania resortoweakresie dydaktyk
szczegbtowych. €odek toédzki w tym czasie utrzymywat systematyckoeatakty
m.in. z grodkami Warszawskim, Wroctawskim, Pozskim, Lubelskim, Opol-
skim, Gdaskim, Krakowskim. Utrzymywano systematyczne kongakinauczycie-
lami i szkotami. Prowadzone byly cotygodniowe semia dla nauczycieli fizyki.
Prace doktorskie z dydaktyki fizyki przygotowanehronione na Wydziale Mate-
matyki, Fizyki i Chemii UL dotycace struktury i prawidtowi ksztattowania
umiejetnosci nauczycieli fizyki docenione zostaly nie tylkokhlnie (w postaci na-
grody Rektora UL) ale tede w skali kraju (nagroda MEN). W Uniwersytecie £édz
kim na Wydziale Matematyki, Fizyki i Chemii powstat zostat wdraony
do praktyki akademickiej, przy aprobacie i wspanstadz uczelni i wydziatu, ory-
ginalny system ksztatcenia nauczycieli tego przedmi

2. Okres drugi — okres koncentracji na projektowanazwiza: edukacyjnych i
badaniu ich efektywroi.

Okres od ok. 1995 roku do pierwszych lat dwutysiych, to okres koncentra-
cji na projektowaniu rozwgzan edukacyjnych i badaniu ich efektywéoa Przygo-
towania do przeprowadzenia reformy strukturalrmjoigramowe]j edukacji polskiej
oraz pierwsze lata wprowadzania nowych rezai spowodowat, prace w ZDF
skoncentrowaty gina projektowaniu i badaniu funkcjonafgorozwiazaax w zakre-
sie nauczania i uczeniagdizyki w nowych warunkach edukacyjnych. Pojawienie
sie mazliwosci tworzenia i wdraania nowych rozwizan bylo naturalnym impulsem
dla takich bada oraz przygotowywania i doskonalenia nauczycieli rdalizacji
zada wynikajacych z zateen zreformowanej edukacji. Z perspektywy czaswnao
stwierdzt, iz w ogolnym bilansie tematyki i zakresow dziataachowana zostata
rownowaga mgdzy badaniami a zastosowaniami, tym razem w pzeeio na
uczenie sj i nauczanie fizyki w szkole i przygotowywanie statbw-przysztych
nauczycieli oraz nauczycieli do wdemia zatgen reformy w zakresie fizyki w
szkotach oraz rozwijania metodologii bad@ankcjonalndci rozwiazan dydaktycz-
nych w praktyce nauczania fizyki.

Cechy charakterystyczntego okresu byt diy nacisk na badania w zakresie
prawidtowaci uczenia i i nauczania fizyki na thych poziomach ksztalcenia, w
tym i na poziomie ksztalcenia nauczycieli oraz nadekwentne przenoszenie wy-
nikbw tych bada do praktyki. Utworzono w ramach Zaktadu Dydaktyzyki
Pracown¢ szkolnego eksperymentu fizycznego i eksperymemgtlaktycznego sta-
nowiaca baz materialra dla tych prac. W tym okresie powstawaly nowe rozai
nia dydaktyczne, prowadzono prace nad ich optymaimiem wprowadzag nowe
srodki i technologie informacyjne — komputery i muléedia, déwiadczenia fizycz-
ne konstruowane zgodkéw codziennegoaytku, zabawki dydaktyczne. Jednocze-
snie realizowane byly badania ich funkcjondciow ramach prac magisterskich.
Zaczlismy bardzo systematycznie, w sposob celowy zapéaszaniow ze wszyst-
kich poziomoéw edukacyjnych na zaja studenckie w pracowniach dydaktycznych.
W tym okresie istnialy realne mldwosci prowadzenia takich prac. W systemie
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ksztatcenia na kierunku fizyka na studiackcmletnich po trzyletnim jednolitym
przygotowaniu ogolnym i specjalistycznym w zakrefigyki oraz opcjonalnym
bloku psychologiczno-pedagogiczno-dydaktycznym gozgwupcym do nauczania
fizyki (ktory wybierata corocznie wksza¢ studentéw) realizowano na roku czwar-
tymi i piatym zagcia na specjalriciach teoretyczna, dwiadczalna oraz nauczy-
cielska. Specjalrié nauczycielska realizowana byta w tej samej ramosiajce
godzin co fizyka déwiadczalna. Miekmy zatem ménos¢ ksztatcenia nauczycieli
zaréwno wpodstawowym zakresie jak i na specjabiaauczycielskiej, przygoto-
wujac nauczycieli do pracy badawczej w zakresie dydaktyyki. To byly bardzo
intensywne prace nad dopracowywaniem metodologiabav zakresie weryfikacji
rozwiazan dydaktycznych. Powstato ponad 40 pradvdadczalnych. Studenci po
opracowaniu rozwizan dydaktycznych, po wgpnych analizach i sprawdzeniu
wstepnym tych rozwizan z uczniami zapraszanymi do pracowni ZDF, szli zkos
ty na kilka miesgcy i tam wspotpracyf z nauczycielami mogli zbietadane empi-
ryczne, ktére potem byly opracowywane i analizowaneamach prac magister-
skich. Efektem tych wysitkbw byto opracowanie i g@ta empiryczna weryfikacja
modelu posipowania dydaktyczno-badawczego ukierunkowanegoynardiczne i
tworcze uczenie sii nauczanie fizyki.

Kierownikiem Zaktadu Dydaktyki Fizyki, po przgju w 1996 roku doc. B. Bo
czaka na emeryter zostat prof. Wactaw Tybor, a od 1997 roku po oeléniu sg¢
kierunku matematyki Zaktad znalazé sv ramach wydziatu Fizyki i Chemii UL.

3. Okres trzeci — okres regresu badaodstawowych i aplikacyjnych oraz silna pro-
ba odwrdcenia zmian niekorzystnych dla dydaktykikfi oraz ksztatcenia nauczy-
cieli fizyki w UL

Byt to okres ztéony. Pocztkowo kontynuowano rozpogie wczdniej prace
w zakresie rozwizan dydaktycznych oraz metodologii baddrace w tym zakresie
wspierali prof. Henryk Piekarski — 6wczesny procekUt ds. nauki oraz dziekan
Wydziatu Fizyki i Chemii prof. Bogustaw Kryczka. ki wsparciu wynikagcemu
Ze zrozumienia znaczenia prac w zakresie dydaktgkegotowych w roku 2005
zakaiczono w Zaktadzie Dydaktyki Fizyki prace konstrukmyi wstpna weryfika-
cje empiryczma modelu posfpowania dydaktyczno-badawczego ukierunkowanego
na dynamiczne i tworcze uczenie shauczanie fizyki oraz ksztatcenie na poziomie
akademickim. Sfinalizowano opracowanie ggstych wynikéw tych prac i uzyska-
no ich pozytywn recenz zewretrzma. W tym tez okresie, m.in. ze wzgtlu na
nadal utrzymujca sic duza liczbe studentow cktnych do zdobywania uprawnie
do wykonywania zawodu nauczyciela fizyki, rozbudow&ade dydaktyczia ZDF
zatrudniajc absolwenta fizyki UL ze specjalizaajauczycielsk.

W kolejnych latach coraz wytaiej ujawnia s¢ jednak wplyw uwarunkowa
zewretrznych (nku demograficznego oraz nowycinegulowa prawnych dotycg
cych edukaciji i ksztatcenia nauczycieli na studiagtiszych) oraz ich skutkow w
postaci zmian uwarunkowualokalnych rzutujcych na przebieg prac z dydaktyki
fizyki oraz ksztatcenie nauczycieli fizyki.
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Wchodzcy na poziom szkolnictwa wgzego nt demograficzny, a take obni-
zajacy sk poziom efektéw nauczania fizyki w szkotach spowwdbzmniejszanie
sie z roku na rok liczby kandydatow na studia na kikrtufizyka (pomimo intensy-
fikowania, take w ZDF, dziatd w zakresie popularyzaciji fizyki i promocji kierun-
ku fizyka). Naturalne, w zwiku z nzem demograficznym, obiranie s¢ liczby
kandydatéw na studia fizyki w UL miato jednak zeki inne nas{pstwa. Pojawita
sie wewretrzna rywalizacja w pozyskiwaniu studentéw na splegcje, ktora w
pierwszej kolejnéci ujawnita s¢ w postaci trudn&i z uruchamianiem specjalizaciji
magisterskich z dydaktyki fizyki.

W 2005 roku zgodnie z rozpadzeniem MENIS z 7.09.2004 6tandardy ksztai-
cenia nauczycieli.) wprowadzono w Ut na kierunku fizyka ksztatcenauczycieli w
zakresie dwdch przedmiotéw na studiach licencjackgtudentom innych specjatiod
fizyki, ktorzy ewentualnie chcieliby zdobyprawnienia do nauczania fizyki zapropo-
nowano zajcia na odptatnym bloku psychologiczno-pedagogiatydaktycznym z mi-
nimalm liczba godzin, ktég okrelity Standardy... . Konieczndé¢ ptacenia za blok
ksztalcenia nauczycielskiego nie sprzyjat decyajoj wyboru. Studia nauczycielskie
dwuprzedmiotowe (trudna fizyka z dodatkowym przestem) i do tego zagvajace
maozliwos¢ pracy tylko do zawodu nauczycielskiego ze zroztyciawzgkdow nie
staly st atrakcyjm oferty dla absolwentéw szkékednich.

W kolejnych latach nie dochodzi do uruchomieniad&giw nauczycielskich
dwuprzedmiotowych. Ze wzgllu na mat liczbe studentéw na kierunku fizyka oraz
odptatnd¢ nie s takze uruchamiane grupy opcjonalne. W efekcie kszté#cean-
uczycieli fizyki na studiach dziennych na kierurfkayka w Uniwersytecie £6dzkim
ulega wygaszaniu.

W kazdej dziedzinie nauki akademickie] istnigjgisty zwiazek bada podsta-
wowych z pracami aplikacyjnymi oraz ksztatceniemioskonaleniem specjalistow
(w naszym przypadku nauczycieli fizyki). Rozwieq s¢ niekorzystna sytuacja w
zakresie ksztatcenia fizykow i nauczycieli fizykpavodowata take niekorzystne
zamiany w zakresie realizacji bada@odstawowych i aplikacyjnych.

W historii zazwyczaj bywa take w reakcji na sytuagjkryzysows podejmo-
wane g dziatlania majce zapobiec niekorzystnym zmianom. Tak tesgpito w
dydaktyce fizyki w Uniwersytecie £édzkim. W ZDF getb intensywne dziatania
zmierzajce do odwrdcenia zmian niekorzystnych.

Znaczaca konstruktywn role w zapocatkowaniu tych dziala odegrat prof.
Edward Kapgcik. W roku 2005 prze} kierownictwo éwczesnego Zaktadu Dydak-
tyki Fizyki. Pierwszym dziataniem byla zmiana nazeagktadu na Zaktad Modelo-
wania Proces6w Nauczania oraz utworzenie katedizwie Katedra Modelowania
Procesow Nauczania. Stowo ,modelowanie” ngywato do tradycji naszych do-
tychczasowych dziatai bada, a jednoczénie bylo podkréleniem, ze dydaktyka
fizyki jako interdyscyplina naukowa musi korzysta dojrzatej i zaawansowanej
metodologii wypracowanej przez fizzgkModelowanie jest bowiem fundamentem
kazdego racjonalnie uzasadnionego ppetvania badawczego i aplikacyjnego. Na-
kreslono kierunki rozwoju badapodstawowych (w tym interdyscyplinarnych) oraz
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kierunki dziatsh w zakresie realizacji petnego cyklu przygotdweauczycieli fizyki
na studiach I, Il i lll stopnia oraz ich doskonaderDrugi kierunek dzialg to pod-
jecie préby integracji polskiegérodowiska dydaktykow fizyki i fizykdw rozumiegj
cych znaczenie i potrzelrozwoju dydaktyki fizyki i zwgkszania liczby dobrze
przygotowanych kandydatow na studia fizyki i studigmagajce znajoméci wie-
dzy i metod fizyki. Na ogdélnopolskim spotkaniu (2D,maja 2006 r.) kierownikéw
zaktadoéw dydaktyki fizyki wszystkich szkét vigzych zorganizowanym w todzi
przez prof. E. Kapicika przedyskutowane zostaly kierunki wspoélnychatii
Zaproponowane zostaly dziatania ukierunkowane eezsgviste udrznieniesciezki
awansu naukowego w zakresie dydaktyki fizyki i smik sprzymierzeéw w re-
alizacji tego zadania &0d oséb znacezych na gruncie fizyki polskiej. Pade zo-
staty dziatania mage na celu ustalenie liczby nauczycieli fizyki, i¢dhciaty pra-
cowa w zawodzie nauczyciela i jednoénée przygotowywa sie do podejmowania
bada w zakresie dydaktyki fizyki zwizanych bezpgednio z praktyk edukacyja
w zakresie fizyki. Okazato siiz takich nauczycieli, ktérzy jurealizowali i zamie-
rzaja realizowa& badania w zakresie praktyki nauczania fizyki mesunkowo licz-
na grupa. Potrzebwykorzystania tego potencjatu oraz rozmdnia maliwe do
zrealizowania w tym zakresie przestawit w swym wpiniu ,0Ogolnopolskie se-
minarium doktoranckie dla nauczycieli fizyki” prdt. Kapucik na zjedzie Fizy-
kow Polskich w 2007 roku w Szczecinie.

W zwiazku z postpujacym zmniejszaniem siliczby studentéw na kierunku fi-
zyki (na poszczegoblnych latach studiowata jedyadna grupa studentow), w Kate-
drze podite zostaly dzialania zmierzge do pozyskania funduszy europejskich na
prowadzenie na Wydziale studiow podyplomowych kiiacyjnych i doskonal
cych dla nauczycieli fizyki. Intensywne prace pkibgeve i starania o zi@nie wnio-
skow aplikacyjnych dzki wsparciu wladz rektorskich UL i wikadz wydziatoaly
uwienczone zostaly sukcesem. Uzyskaly wspotfinansowanie z&odkéw EU w
ramach EFS dwu studiow podyplomowych: kwalifikagygh w zakresie nauczania
fizyki i matematyki oraz doskonglych w zakresie dziataldoi pozalekcyjnej dla
nauczycieli fizyki pracujcych z gimnazjalistami (a w¢ w tym okresie, gdy jeszcze
mozna w miag skutecznie wptywéna ksztattowanie u mtodzig wzglednie trwa-
lych zainteresowafizyka).

Projektowaniu i wdrzaniu rozwiazan w zakresie ksztatcenia nauczycieli fizyki
na studiach dziennych nie sprzyjat rozwoj sytuagjdziatu. W padzierniku 2007
roku nasipit podziat Wydziatu Fizyki i Chemii na Wydziat Riki i Informatyki
Stosowanej oraz Wydziat Chemii. Pojawita perspektywa przégia wydziatow na
samofinansowanie (zrealizowana z pgkiem 2010 r.).

W pazdzierniku 2009 roku odchodzi na emergtprof. E. Kapscik. Szefem Ka-
tedry Modelowania Proceséw Nauczania zostaje ffladeusz Wibig. Ma podobne
spostrzeenia i pogidy odndénie znaczenia dydaktyki fizyki i potrzeby realizaitgiatan
zmierzajcych do odwracania niekorzystnej dla dydaktykiKizytuacii.

Profesor T. Wibig podejmuje kolejne dziatania prdmae do przywracania pozy-
cji todzkiej uniwersyteckiej dydaktyce fizyki. Efekn dziata poditych w tym zakresie
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jest przygcie do Katedry 5 doktorantéw (w tym jednej osobkajtandii), przygotowu-
jacych st do pisania prac doktorskich z zakresu dydaktylikii Udato s¢ takze uzy-
skat wskpna akceptag profesorow Wydziatlu co do ewentualnej #ihwosci przepro-
wadzenia przewodow doktorskich z zakresu dydakiziki. W Katedrze zostaty stwo-
rzone warunki do prowadzenia obu dotowanych z famgwnijnych studiéw podyplo-
mowych, a od biecego roku zorganizowano i otworzonozalptatne studia podyplo-
mowe kwalifikacyjne w zakresie nauczania fizyki atematyki. Podjo take prace
konstrukcyjne i badawcze zmierzeg do realizacji internetowego dydaktycznego labo-
ratorium ddéwiadczalnego (z ktérego mogliby poprzez Internetzy®ta uczniowie

I nauczyciele). Prace nad zdalnie sterowanym tomelerodynamicznymaguz znacz-
nie zaawansowane. Funkcjonowanie tego laboratomage przyczynt sk do zwik-
szenia zainteresowania fizykstudiami fizyki w UL oraz stasie elementem populary-
zowania dziata w zakresie dydaktyki fizyki.

Whioski

1. Waga ksztatcenia i doskonalenia nauczycielikiizyraz bada podstawowych i
aplikacyjnych w zakresie dydaktyki fizyki uzasadaisvysitki, jakie podejmowane
sa dla utrzymania dydaktyki fizyki w uczelniach wszych, jak i dla utrzymania
jakosci pracy we wszystkich podstawowych obszarachnigirdyscypliny. Jest ona
bowiem wana nie tylko dla rozwoju wiedzy i metod z zakresalaktyki fizyki ale
takze dla jakdci ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli tego iegb i wanego
przedmiotu, dla tworzenie warunkow dla doptywu dmbprzygotowanych kandy-
datéw na studia fizyki oraz dla jada@ ksztatcenia fizykbébw poprzez badania w za-
kresie dydaktyki szkoty wiszej.

2. Uczelnie powinny korzystaze swojej autonomii w okg&niu i realizowaniu
projektéw ksztalcenia nauczycieli zgodnie ze stathaai, ale z petnym uwzedl-
nieniem witasnych badai doswiadczéh w tym zakresie oraz lokalnych potrzeb i
uwarunkowa w obszarze zatrudnienia ksztatlconych nauczydigliszczegolngci
dotyczy to decyzji o ksztalceniu jednokierunkowyAdobywanie kwalifikacji do
nauczania drugiego przedmiotu rpstwatoby na studiach podyplomowych w za-
leznosci od lokalnych potrzekrodowiska.

3. Pozytywne skutki miatoby pagljie w skali kraju decyzji i solidarnych dziata
uniwersytetdéw, uczelni technicznych i medycznyckidtdn w interesie uczelni oraz
w interesie jakéci przygotowania zawodowego absolwentéw) o przyjmom kan-
dydatow na studia jedynie po zdaniu rozszerzonéjima fizyki. Przygotowanie z
fizyki i matematyki jest bowiem fundamentem dla goth studiéw na tych kierun-
kach poprzez wyposganie kandydatow w podstawaew niezledna wiedz o rze-
czywistdci fizycznej i umiegtnosci jej wykorzystywania. Przygotowanie z fizyki
I matematyki jest tatle warunkiem uksztattowania u kandydatow zdétngo-
znawczych niezidnych do studiowania na tych uczelniach i pracyawadach, do
ktorych uczelnie te przygotowyjProponowane rozwzanie mogtoby stasie fun-
damentem dla konstruktywnych dziatamierzagcych do zwgkszania jakéci i
skutecznéci nauczania fizyki na wszystkich poziomach oraeogai ksztalcenia i
doskonalenia nauczycieli tego przedmiotu.
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4. Konieczne jest popularyzowanie dydaktyki fizyknaczenia nauczania i uczenia
sie fizyki oraz pracy nauczycieli fizyki i poeiie w tym zakresie skoordynowanych
dziatar przezsérodowisko dydaktykéw fizyki, fizykbéw oraz wszystki@odowiska
zainteresowane przygotowaniem kadr i funkcjonowarng®spodarki we wszystkich
tych dziedzinach, w ktérych wiedza i metody fizydgi podstave studiow i pracy
zawodowej. Dziatania i inicjatywy podejmowane w e popularyzowania na-
uki, takie jak Centrum Nauki Kopernik i inne, powinznalé¢ solidny fundament
dla swojej dziatalnéci w postaci kompetentnie i efektywnie prowadzonegacza-
nia fizyki w szkotach, ksztatcenia nauczycieli fzyraz doptywu wynikéw bada
nad prawidtowéciami w rozwoju procesow poznawczych oraz ksztadtoa kom-
petencji merytorycznych w zakresie fizyki i innydauk scistych na wszystkich
poziomach edukacji i ksztatcenia.

Uwagi koncowe

Kazda dziedzina nauki powinna dyainteresowana podejmowaniem dziata
popularyzacyjnych dla zyskiwania poparcia spoteganieprzychylnéci decyden-
téw poprzez ukazywanie istoty i znaczenia danegdidny dla spoteczstwa i go-
spodarki. Jest wae, by popularyzowanie tylko fizyk, ale take dydaktyk fizyki
I znaczenie pracy nauczycieli fizyki. Bez badaraareko rozumianych prawidtowo-
sci w procesie uniwersyteckiego ksztalcenia fizykowaz procesie studiowania fi-
zyki, bez tworzenia i badania rozwen dydaktycznych dla nauczania fizyki na
poziomie wyszym nie jest mdiwe nie tylko zwgkszanie efektywnixi studiowa-
nia, ale i atrakcyjnéci tego kierunku studiéw. Bez efektywnego i intemaggo
ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli fizyki nawarsytetach (wzgldnie nieza-
leznych od lokalnych uwarunkouia zobligowanych do proponowania ksztatcenia i
doskonalenia opartych na wynikach badaaukowych) nie ddzie wigciwego
przygotowania merytorycznego i motywacyjnego dodistwania fizyki, a wec
doptywu dobrze przygotowanych kandydatow na fizike kierunki studiow, ktére
wymagag znajomdci fizyki i jej] metod. Ze wzgidu na ograniczenia zw#ane z
lokalnymi uwarunkowania irozhieosciami krétko zasigowych celéw (m.in.
ksztatcenie nauczycieli fizyki postrzegane jeskigidy jako konkurencja dla ksztat-
cenia fizykdw) konieczne jestiste i skoordynowane wspotdziatanie w tym zakre-
sie wszystkich &rodkow zajmuacych sk dydaktyk fizyki oraz osoby wspierage
zesrodowiska fizykdéw oraz z&rodowisk akademickich i pozaakademickich.






