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Wprowadzenie

Punktem wyjscia i odniesienia mojego wystapienia jest cel naszej kon-
ferencji: ,,Wypracowanie dydaktyczno-wychowawczych sposobow prowadze-
nia ucznia ku standardom wymagan egzaminacyjnych w nauczaniu przyrody
oraz opracowanie odpowiedniego modutu doskonalacego dla nauczycieli”. W
obszarze tego celu mieszcza si¢ zadania przydzielone dla mnie. Pierwsze to
wygtloszenie wyktadu na temat: ,, Dostosowywanie wymagan szkolnych, wyni-
kajgcych ze standardow egzaminacyjnych do mozliwosci uczniow ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi”, a drugie to udzial w pracach grupy warszta-
towej, skupionej na tym problemie.

W strukturze mojego wyktadu uwzglednitam kilka istotnych proble-
mow, ktére tacznie prezentuja zarys ujecia tak sformutowanego tematu:

1. Przestanki i zadania zewnatrzszkolnego systemu oceniania.

2. Psychologiczne uwarunkowania procesu uczenia sie.

3. Wizja nauczyciela wspofczesnej szkoty.

4. Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych i wychowawczych.

5. Specyficzne trudnosci w uczeniu sig.

6. Standardy wymagan, a specyficzne trudnosci w uczeniu sig.

1. Przeslanki i zadania zewnatrzszkolnego systemu oceniania
w Swietle wspélczesnych trendow pedagogicznych

»W zatozeniach reformy systemu polskiej oswiaty, nadrzgdnym celem
pracy edukacyjnej uczyniono wszechstronny, harmonijny rozwdj ucznia,
wspomagany przez integralnie rozumiane nauczanie, ksztalcenie umiejgtnosci
i wychowanie.”!

Czy rzeczywiscie mozna przyjac tak zgeneralizowane zalozenie, skoro
20% uczniéw* w kazdej populacji szkolnej wykazuje specjalne potrzeby edu-
kacyjne i wychowawcze? Jest to przecietnie, co pigty uczen w klasie, czyli,
np. szescioro dzieci w trzydziestoosobowym zespole. W §wietle tych danych
mozna by raczej podaza¢ ku optymalizacji rozwoju, szukajac opcji obiektyw-
nie najlepszej z mozliwych dla konkretnego ucznia. Takie ujecie wiagze si¢
Scisle z kolejnymi zatozeniami reformy, méwiagcymi o wyréwnywaniu szans

! Standardy wymagan egzaminacyjnych. Projekt do konsultacji, MEN, Warszawa 1999.
2 Zob. Bogdanowicz M., Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych, [w:] Psychologia
wychowawcza 1995/3.
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edukacyjnych i o dostosowywaniu wymagan do wiasciwych dla danego wie-
ku mozliwosci psychofizycznych uczniow, a takze, o czym nie napisano, do
ich indywidualnych oczekiwan, potrzeb oraz specyficznych ograniczen.

Zaproponowana korekta ma swoje zrodlo w wielu ogdlnoswiatowych
teoriach wspolczesnej pedagogiki. Upowszechniajg si¢ one w postaci okreslen
edukacja elastyczna, dla rozwoju, réwnych szans dla wszystkich, edukacja
inaczej, z ludzkq twarzg, na miare ucznia. Owa wspolczesnos¢ opiera si¢ na
paradygmacie osoby ludzkiej, z ktorego wyprowadzane sa pytania: Kim jest
cztowiek? Kim si¢ staje? Kim ma by¢?, a takze konkretne postgpowanie edu-
kacyjne i wychowawcze.

Pedagogika staje si¢ wyrazem filozoficznego widzenia czlowieka.
Orientacja personalistyczna® uznaje go za najwyzsza wartos¢, gdyz jest pod-
miotem $wiadomym i odpowiedzialnym, ktéry moze i powinien wiasnym
wysitkiem dociera¢ do prawdy, wybieraé i rozstrzyga¢. Poznawanie prawdy i
jej rozumienie oraz autonomiczne dziatanie, wyzwala przezywanie siebie jako
podmiotu, ktéry dzigki temu staje si¢ KIMS samoistnym, niepowtarzalnym,
jedynym. Ten punkt widzenia prowadzi w kierunku dostrzegania i uznawania
réznic indywidualnych wérdd uczniéw i tym samym uswiadamia koniecznos¢
zroznicowanego do nich podejscia w procesie edukacji szkolnej. Niezaprze-
czalnie ma to zwigzek z edukacjg dla rozwoju, ktora zorientowana jest na
dziecko i jego rozwdj.

Edukacja dla rozwoju* ma miejsce wtedy, gdy dzialania nauczycieli w
zakresie ksztalcenia i wychowania doprowadzaja do pobudzenia procesow
rozwojowych ucznia, umozliwiajac przekroczenie stanu istniejgcego. Przez
tak rozumiang edukacje ma si¢ odbywac¢ wspomaganie rozwoju. Znaczy to, ze
dzialania nauczyciela muszg stymulowaé¢ rozwdj poszczegdlnych uczniow.
Wiedza staje si¢ narzgdziem wywotujacym rozwoj, a nie celem samym w
sobie. W tym konteks$cie zdaniem Kwiecifiskiego: ,,Edukacja to prowadzenie
drugiego cztowieka ku wyzszym stanom rozwojowym i jego wiasna aktyw-
nos$¢ w osigganiu pelnych i swoistych dlan mozliwosci. To ogdt czynnosci i
procesOw sprzyjajacych rozwojowi oraz stan ich efektow, czyli osiggniety
poziom kompetencji, tozsamosci i podmiotowosci.”

2. Psychologiczne uwarunkowanie procesu uczenia si¢

Edukacja nierozerwalnie wiaze si¢ z procesem uczenia si¢. Uczenie si¢
mozliwe jest dzigki dojrzewaniu psychicznemu i fizycznemu oraz nabywaniu
dos$wiadczenia w sferze motorycznej, umystowej, emocjonalnej i spofecznej.
Pojecie uczenia si¢ pozostaje wiec w niezwykle silnym zwigzku z pojeciem
rozwoju. Jest jego przejawem i zarazem warunkiem, gdyz od stopnia ich wza-

3 Zob. Chrobak S. SDB, Koncepcja wychowania personalistycznego w nauczaniu Karola Woj-
tyly — Jana Pawta II, Warszawa 1999.

4 zob. Moroz H., Wstep, [w:] Edukacja dla rozwoju, Katowice 1996.

5 Kwiecinski Z., Sktadniki i aspekty edukacji. Potrzeba catosciowego ujgcia, [w:] Socjalizacja
— osobowo$¢ — wychowanie. red. Muszynski H., Poznan 1989 s.47.
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jemnej zgodnosci zalezy poziom dojrzatosci i funkcjonowania poszczegdl-
nych sfer osobowosci dziecka.

Dojrzatos¢ dziecka do nauki szkolnej moze ulega¢ réznym modyfika-
cjom na poszczegolnych etapach edukacji. O jej efektywnosci decyduja nie
tylko sprawnos¢ umystowa, ale i czynniki pozaintelektualne. Sa to: stan
zdrowia i rozwoju fizycznego, rozwdj emocjonalny i przystosowanie spotecz-
ne, motywacja, a takze warunki zewngtrzne. Uczen moze by¢ dojrzaly lub
niedojrzaty do nauki szkolnej, a moze tez ujawnia¢ dysharmoni¢ w tempie i
rytmie swoich proceséw uczenia si¢. Zaréwno z ich powodu, jak i z braku
calkowitej dojrzatosci szkolnej, moze odczuwaé trudnosci w uczeniu sig, a
uzewnetrznia¢ je w postaci niepowodzen szkolnych.

Niepowodzenia szkolne® sg porazka ucznia w spetnianiu obowigzkéw
szkolnych, sg dowodem na brak jego osiagnig¢ w nauce szkolnej. Stawiajg go
w sytuacji trudnej, ukazujacej jego niewydolnos¢ i spadek przystosowania
spotecznego. Blokuja tym jego zdolno$¢ do uczenia sig.

Sytuacje trudne’ pojawiajg sie, jezeli normalny przebieg aktywnosci
podstawowej zostanie zaktdcony i prawdopodobienstwo realizacji zadania na
poziomie normalnym stanie si¢ mniejsze badz niemozliwe. W tym momencie
uczen zaczyna odczuwac trudnosci w uczeniu sie.

Trudno$¢ w uczeniu sie® jest stanem psychicznym cziowieka, w ktorym
odbija si¢ okreslona sytuacja zewngtrzna, zatrzymujaca go w realizacji dgzen.
Jest ona przeszkodg pojawiajaca si¢ w momencie urzeczywistniania dziatan
zamierzonych lub wykonywanych. O ile wigc trudno$¢ osigga pewien nazbyt
wysoki prog, to powoduje przecigzenie psychicznego systemu regulacji za-
chowan, czego objawem stajg si¢ emocje ujemne. Sa nimi: lgk, rozgoryczenie,
gniew, zal, wina, nienawis¢. Prowadza nie tylko do powstrzymywania si¢
przed podjeciem dziatan, ale wyzwalaja zachowania obronne w formie prze-
ciwstawiania si¢, negacji, agresji stownej i fizycznej, unikéw i ucieczek. Sa
zapewne nastepstwem cigghych standw ztego samopoczucia.

Nazbyt czeste stany ztego samopoczucia sa niebezpieczne, gdyz w konse-
kwencji prowadza do dezorganizacji przebiegu réznych proceséw funkcjonal-
nych. Wydtuzajg czas reakcji przez bigdy w percepcji otaczajacej rzeczywistosci.
Wydluzajg proces pobudzenia emocjonalnego, a przez to wywoluja zawezenie
pola $wiadomosci. Prowadza do zaniku wartosci i sensu zycia, a w ostatecznosci
do izolacji i szukania innych $rodowisk spotecznych. Wtérnymi ich nastgpstwami
stajg sie rozne formy nieprzystosowania spolecznego jak chuliganstwo, przestep-
cz0$¢, alkoholizm, narkomania, proby samobojcze.

W diagnozowaniu problemu niepowodzen szkolnych rzadko rozpatruje
sie samopoczucie ucznia zarébwno w szkole jak i w domu. Wnikliwa jego
analiza, rownolegle towarzyszaca pewnemu okresowi utrzymywania si¢ sta-

6 Jastrzab J., Niepowodzenia szkolne — problem szkoly czy ucznia, [w:] Wychowanie na co
dzien 1995/7-9.

7 z0b. Tyszkowa M., Odporno$¢ psychiczna, [w:] Encyklopedia Pedagogiczna Warszawa 1993,
s. 475-478.

8 zob. Bandura L., Trudnosci w procesie uczenia sig, Warszawa 1970.
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néw trudnosci w nauce szkolnej dziecka, utatwilaby uchwycenie pierwszych
momentéw ich objawdw.

Samopoczucie to przede wszystkim uczuciowe ustosunkowanie si¢ do
osobistej wartosci lub wlasnej sytuacji w jakim$ srodowisku. Z reguly jest ono
krétkotrwatym nastrojem cztowieka, wywotanym stanami uczuciowymi prze-
zywanego nastawienia wobec odczuwanych doznan ustrojowych, cielesnych i
psychicznych. Wiaze si¢ z odczuwaniem lub brakiem dolegliwosci somatycz-
nych, powodzenia lub niepowodzenia w wiasnej dziatalnosci oraz zadowole-
nia lub zmartwien z ostatnich zdarzen przyjemnych lub przykrych.

Samopoczucie odzwierciedla doznania zmystowe i uczuciowe, ktorymi
sg, np.: zme¢czenie i odprezenie, zimno i ciepto, bdl i przyjemnosé, gtod i sy-
to$¢, pragnienie i jego ugaszenie, ciezar i ulga, zal i wdzigcznos¢, lek i odwa-
ga, nieche¢ i sympatia, przygngbienie i rados¢, zadowolenie i satysfakcja,
odrzucenie i akceptacja.

Doznania subiektywizujg ocene zewnetrznych stanéw, faktéw, sytuacji
czy zjawisk, majagc moc wptywu na charakterystyczny styl samopoczucia. W
zaleznosci od szeregu wspotwystepujacych czynnikéw i wzajemnie na siebie
oddziatujgcych, samopoczucie moze mie¢ rézny charakter. Najkorzystniejszy
jest charakter wewnetrznej zgody ze wzgledu na nasycenie naturalng réwno-
wagg doznan przyjemnych, o lekkim zabarwieniu spontanicznosci i entuzja-
zmu, czy tez spokojnego oczekiwania. Dobre samopoczucie dziecka ma
szczegOlne znaczenie dla niego, gdyz wspiera procesy pokonywania, czy tez
przezwyciezania trudnosci. Inny charakter samopoczucia moze cechowac
melancholijno$¢ nastroju, w tonie pewnej ustgpliwosci i ugody, a nawet obo-
jetnosci. Sa to cechy obnizajace dynamike i aktywnos¢ oraz pr¢zne dzialanie
ucznia w procesie uczenia si¢. Zdarzaja si¢ takze kontrowersyjne nastroje,
wywolywane goryczg i zwatpieniem, ktore czgsto sa poddawane przymuso-
wej karalnosci i kompromisom. Z nich zrédto bierze ponure, sarkastyczne i
nonszalanckie samopoczucie, wyzwalajace negatywizm i bunt w wiasnej sa-
moobronie.

3. Wizja nauczyciela wspoélczesnej szkoly

Niepowodzenia szkolne ucznia to pedagogiczna porazka nauczyciela °,
gdyz doswiadcza on nieskutecznosci powszechnie podejmowanych dziatan
dydaktycznych i wychowawczych. Czuje psychiczny dyskomfort swojej pra-
cy i szuka odpowiedzi na pytania:

= dlaczego uczen nie odnosi sukcesow ?

= dlaczego corocznie wielu uczniéw doznaje niepowodzen?

*  co robié¢, aby by¢ rownie dobrym nauczycielem dla kazdego ze swo-
ich uczniow?

Z podtekstu tych pytan wyptywa wniosek, iz chce on dobrze naucza¢
przede wszystkim tych, ktorych dostrzega jako stabszych, z problemami. Jest,
bowiem sprawg oczywista dla niego, ze zle uczenie si¢ wynika z nieodpo-

9 Jastrzab J., jw.
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wiedniego sposobu nauczania i/lub czynnikéw pozadydaktycznych. Chcac
rzetelnie rozwigza¢ ten problem musi z procesu nauczania usung¢ rutyne i
intuicje, a obok wiedzy merytorycznej i metodyki nauczania przedmiotu po-
winien stosowaé wiedze o ludzkim zachowaniu. Praktyka nauczania musi
wynikac¢ z teorii rozwoju i uczenia sig.

Ktére z nich jest przecigtne? 1°

Rozumienie teorii to faczenie jej z praktyka, w ktorej istnieje nieskon-
czona ilo§¢ mozliwych sposobéw indywidualizowania nauczania i wychowa-
nia. Kazdy nauczyciel moze je tworzy¢, stosujac adekwatne do potrzeb ucznia
metody i techniki postgpowania pedagogicznego. Musi by¢ jednak w tej dzie-
dzinie kompetentny. Stawanie si¢ réwnie dobrym nauczycielem dla wszyst-
kich uczniéw wymaga osobistego treningu, podczas ktorego nauczy si¢ re-
fleksyjnie i elastycznie faczy¢ teori¢ z nabywanymi ciggle w praktyce nowymi
do$wiadczeniami. W ich efekcie impulsy ptynace z doswiadczenia zacznie
traktowaé jako inspiracje do nowych, tworczych poszukiwan. Osobiscie zwe-
ryfikuje trafno$¢ i prawdziwo$¢ stow Gallowaya', wypowiedzianych pod
adresem swoich uczniéw: ,,To oni nauczyli mnie, ze aby sta¢ si¢ dobrym nau-
czycielem musze razem z nimi by¢ aktywnym uczniem i Ze jezeli bede stoso-
watl w praktyce to, czego si¢ nauczg, to z kazdym rokiem beda oni mieli lep-
szego nauczyciela.”

Prawdziwy nauczyciel-pedagog'? dazy nie tylko do tego, aby dziecko
lepiej sie uczyto, ale takze, aby lepiej rozwijato sig, aby byto dobrze przygo-
towane do speiniania wymagan i oczekiwan spotecznych. Spetnienie takiego
postannictwa zalezy od wielu interdyscyplinarnych kompetencji, ktére mozna
okresli¢ nastepujaco:
= powinien zna¢ dobrze psychologi¢ rozwojows i wychowawczg, by zro-

zumie¢ istote rozwoju wyznaczonego normami oraz mechanizmy indy-
widualnego rozwoju i doswiadczen konkretnej jednostki,

10 Jlustracja Julian Bohdanowicz, [w:] Eva Madrowa, Sprébujcie by¢ dzieckiem, Warszawa
1989.

11 Galloway Ch., Psychologia uczenia i nauczania, t.1, Warszawa 1988 s.7.

12 por. Jastrzab J., Torufiska Szkota Terapeutyczna, Torun 1997 s. 31-32.
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= powinien postugiwaé si¢ psychopedagogika réznicowa, czyli rozumie¢,
iz moze osiagna¢ zatozone przez siebie efekty ksztalcenia réznicujac
zadania dla konkretnych ucznidw,
= powinien analizowac¢ i interpretowaé interakcje migdzy uczniem a nau-
czycielem, miedzy uczniami, szkolg a rodzing ucznia, migdzy szkota,
rodzing a rzeczywistoscig spoteczng, w ktorej one maja miejsce,
= powinien doprowadzi¢ ucznia do stanu zapewniajgcego spojnos¢ jego
wiedzy, a takze spdjnos¢ wewnetrzng obrazu jego osoby, zyjacej w
harmonii z otaczajacym $rodowiskiem,
= powinien posiada¢ szczegodlne cechy osobowosci zawodowe;j:
= budzacy zaufanie: przyjazny, szczery i otwarty w kontaktach
z innym czlowiekiem, akceptujacy partnera, lojalny wobec pouf-
nosci sprawy, obdarzony niezbgdnym poczuciem humoru;
= niezalezny uczuciowo: zrownowazony, konsekwentny, wewngtrz-
nie wolny, nie zatracajacy wilasnej odrebnosci, powsciagliwy w
sadach i ocenach, tatwo przystosowujacy si¢ do sytuacji;
= refleksyjny: umiejacy stucha¢ i mediowa¢, negocjowac¢ i dopro-
wadza¢ do kompromisu;
= kompetentny: aktywnie zainteresowany sprawg, poszukujacy
tworczo najkorzystniejszych rozwigzan, zdolny hierarchizowaé
waznos¢ problemow.

4. Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych i wychowawczych

W kazdej populacji szkolnej ujawniaja si¢ uczniowie zniepowo-
dzeniami szkolnymi. Ich problemy staja si¢ przedmiotem szczegolnej troski,
gdyz wylaniaja specjalne potrzeby edukacyjne, ktére wymagaja zaspokojenia,
czyli spetnienia przez zrealizowanie, nasycenie, zniwelowanie odpowiednimi
zabiegami pedagogicznymi. Przymiotnik ,,specjalne” nie jest okresleniem
negatywnie pi¢tnujgcym, ale oznacza, ze sg one osobliwe, swoiste, odrgbne w
kazdym indywidualnym przypadku. Jesli jeszcze ma zabarwienie pejoratyw-
ne, to dowodzi o funkcjonowaniu zadawnionych stereotypow, dyskryminujg-
cych i degradujacych cztowieka.

Pojecie specjalnych potrzeb!® edukacyjnych i wychowawczych odnosi
si¢ do tej grupy dzieci, ktéra nie moze podotaé wymaganiom powszechnie
obowigzujacego programu edukacyjnego. Uczniowie majg znacznie wigksze
trudnosci w uczeniu si¢ niz ich réwiesnicy. Trudnosci te uniemozliwiajg im
korzystanie z dostgpnych form edukacji. Sg oni w stanie kontynuowa¢ nauke,
ale potrzebuja pomocy pedagogicznej w formie specjalnego programu nau-
czania i wychowania, specjalnych metod, dostosowanych do ich potrzeb,
mozliwos$ci i ograniczen. Powinni by¢ nauczani przez specjalistyczng kadre
pedagogiczng w odpowiednich warunkach bazowych przy uwzglednieniu
odmiennych rozwigzan organizacyjnych.

13 Bogdanowicz M., jw.
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Specjalne potrzeby edukacyjne i wychowawcze ujawniaja uczniowie
nie tylko z zaburzeniami i defektami rozwojowymi w skali makro- i mikro-,
ale takze uczniowie przecigtni, wsrdd ktorych istnieje duze zréznicowanie
mozliwosci uczenia si¢ oraz cech, zdolnosci i upodoban. Czesto, wigc wsku-
tek poddawania wszystkich jednolitemu trybowi edukacji, dochodzi do za-
przepaszczania szans ich optymalnego rozwoju.

Na poczatku drogi zaspokajania specyficznych potrzeb edukacyjnych
musi zaistnie¢ diagnoza rutynowa, porzadkujaca problemy wedtug pewne;j
typologii cech o wzglednie trwalym charakterze. Nastgpnie diagnoza przy-
czynowa winna ustali¢ etiologi¢ problemdéw oraz wyjasni¢ ich znaczenie w
rozpatrywaniu kariery szkolnej ucznia. W obszarze diagnozy prognostycznej
miejsce ma przewidywanie dziatan interwencyjnych i profilaktycznych, zmie-
rzajacych do naprawy istniejacej sytuacji oraz do zapobiegania pojawianiu si¢
jakichkolwiek zagrozen.

Specjalne potrzeby edukacyjne generuja najczgsciej osoby z odchyle-
niami od normy. Odchylenia odnoszg si¢ do wlasciwosci biologicznych, psy-
chologicznych i spotecznych. Moga by¢ ilosciowe i jakosciowe, przez co
wywierajg znaczny lub niewielki wpltyw na przebieg rozwoju i wychowanie
cztowieka.

Odchylenia ujemne powodujg ograniczenia rozwoju fizycznego i psy-
chicznego, utrudniajg nauke i adaptacje zawodowa, zaktdcaja spoteczne funk-
cjonowanie cztowieka, czynigc go osoba niepetnosprawng. Odchylenia dodat-
nie to szczegdlne uzdolnienia i talenty.

Niepetnosprawnos¢ cztowieka moze wystgpowaé w postaci wad zmy-
stow wzroku i stuchu, dysfunkcji narzadéw ruchu, kalectwa, uposledzenia
umystowego, choréb przewleklych i niedostosowania spolecznego. Coraz
czeSciej pojawia si¢ problem minimalnej niepelnosprawnosci, w postaci
specyficznych trudnosci w uczeniu sie.

5. Specyficzne trudnoS$ci w uczeniu si¢.

Pojecie specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ ma swoje miejsce w mie-
dzynarodowych klasyfikacjach choréb i zaburzen psychicznych ICD-10
i DSM-IV. Klasyfikacje sa respektowane przez Swiatowa Organizacje Zdro-
wia WHO i maja zastosowanie w diagnozie medycznej, psychologicznej i
logopedyczne;j.

Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ to termin odnoszacy si¢ do zabu-
rzonego funkcjonowania dziecka w szkole, gdy jego postepy edukacyjne po-
zostajg na poziomie istotnie nizszym niz oczekiwany ze wzgledu na: wiek
zycia, sprawnos¢ intelektualng mieszczaca si¢ w granicach normy, sprzyjajace
rozwojowi warunki $rodowiskowe i dydaktyczne. Problematyka ucznidéw ze
specyficznymi trudnosciami w uczeniu si¢ nie jest dostatecznie rozumiana w
szerokich kregach spotecznych. Zbyt stabo ich objawy kojarzone sa z mikro-
zaburzeniami rozwoju, gdyz sg one uznawane za niewielkie dysfunkcje, czy
tez minimalne uszkodzenia CUN, powodujgce fragmentaryczne deficyty roz-
wojowe. Maja jednak dezorganizujacy wplyw na prawidtowa regulacje za-
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chowan dzieci, czego skutkiem bywa mniej lub bardziej nasilona niewydol-
nos¢ w pracy szkolne;j.

Problem mikrozaburzen nie jest marginesem, jak to ma jeszcze ciagle
miejsce w Polsce, gdyz juz od 1966 roku znana jest jego swiatowa definicja.
Opublikowat ja Urzad Zdrowia w Waszyngtonie. Odnosi si¢ ona do dzieci, u
ktorych zaburzenia funkcjonalne nie powoduja uogdlnionego zaburzenia
sprawnosci intelektualnej. Tres¢ definicji brzmi: ,, Zespot nieznacznego stop-
nia dysfunkcji mézgu powstaje u dzieci o przecigtnym, nieco nizszym lub po-
nad przecigtnym rozwoju intelektualnym. Nie ma w nim uchwytnych zmian
neurologicznych. Sq natomiast wybidrcze zaburzeni funkcji. "

Lacznie z definicja opublikowano liste cech charakterystycznych, kto-
rych wystepowanie moze by¢ izolowane badz powigzane w wigksze zespoty
kliniczne. Ewidentne symptomy, zweryfikowane doswiadczeniem w praktyce
szkolnej, wskazuja na konkretne potrzeby edukacyjne i wychowawcze. W
poczet ich zalicza sig:

1. nadpobudliwosé¢ psychoruchowg w sferach poznawczej, emocjonal-
nej i ruchowej;
labilnos¢ emocjonalng z dominacjg impulsywnosci;
zaburzenia w sferach percepcji wzrokowej, stuchowej, motorycznej;
niedobory ogolnej koordynacji;
dysfunkcje w procesach pamieci, mowy, myslenia, uwagi;
dysleksje, dysortografie, dysgrafie, dyskalkulie;
dezorientacje w otaczajqgcej rzeczywistosci;
dezadaptacje spoleczng.

o Nk

Powstajgce w konsekwencji mikrozaburzen trudnosci w uczeniu si¢ no-
szg miano specyficznych, gdyz stanowia zespo6t charakterystycznych objawow
wystepujacych w konkretnych momentach procesu edukacyjnego. Znaczy to,
ze nie zawsze i nie wszystkie tkwigce w dziecku mikrozaburzenia ujawniaja
si¢ z jednakowg sifa i w statym ukladzie wspodtzaleznosci. W konkretnej sytu-
acji edukacyjnej moga manifestowac si¢ pojedynczo lub kilkuzakresowo,
niezaleznie od siebie lub wspotwystepujac, czym potgguja skutki swojego
wptywu. Trudnosci te powoduja, ze linia rozwojowa uczniow jest nietypowa,
nieharmonijna, a ich funkcjonowanie staje si¢ odmienne w stosunku do typo-
wego dla ogdtu populacji. Z tego powodu zyskuja miano sprawni inaczej.
Utrzymujace si¢ dlugotrwale glebokie i wielorakie mikrodysfunkcje zaktocaja
powaznie przebieg szkolnej nauki, rzutuja na karier¢ ucznia, a niekiedy zata-
muja jego lini¢ szkolna.

Zaspokojenie specyficznych potrzeb tej grupy uczniéw wymaga pracy
z indywidualnym przypadkiem, ktéra opiera si¢ na dwu zasadniczych drogach
postepowania pedagogicznego, a sa nimi postgpowanie diagnostyczne i po-
stepowanie terapeutyczne. Obie te drogi wzajemnie si¢ splataja, by miato
miejsce autentycznie dostosowanie tresci, metod i organizacji ksztalcenia oraz
wychowania do aktualnego poziomu wydolnosci szkolnej kazdego ucznia z

14 zob. Jessie Francis-Williams, Dzieci ze specjalnymi trudno$ciami w nauce, Warszawa 1976
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osobna. Prawo do otrzymania takiej formy pomocy gwarantuje ustawa

o systemie o$wiaty podajac w art.1 pkt 5a nastgpujacy zapis:

»System oswiaty zapewnia w szczegélnosci opieke nad uczniami ze
znacznymi lub sprzezonymi dysfunkcjami poprzez umozliwienie reali-
zowania indywidualnych form organizacji i programéw nauczania.”'

Istniejace akty wykonawcze'® gwarantuja uczniom ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi pomoc psychologiczno-pedagogiczng. Proponuje si¢
szereg rozwigzan organizacyjnych w formie:

» indywidualizacji wymagan przez dostosowanie tresci i tempa uczenia si¢
do aktualnych mozliwosci i potrzeb ucznia;

» yczestnictwo w zajeciach korekcyjno-kompensacyjnych i/lub wyréwnaw-
czych réznie sprofilowanych pod katem specyficznych trudnosci w uczeniu
sie i/lub wychowawczych;

» nauke i wychowanie w specjalistycznych klasach terapeutycznych lub wy-
réwnawczych;

* niekiedy uczen objety bywa nauczaniem indywidualnym lub zostaje wig-
czony do klasy integracyjne;j.

Tak zréznicowany system pomocy i opieki specjalistycznej prezentuje
si¢ imponujgco, szkoda jednak, ze nie jest powszechnie wdrozony i urzeczy-
wistniany.

Wielu uczniéw mimo wskazan wspartych specjalistyczng diagnoza po-
radnictwa psychologiczno-pedagogicznego i medycznego boryka si¢ ,,sam na
sam” ze swoimi problemami. Doznaja przy tym czestych upokorzen i nieza-
winionych krzywd w postaci stabych lub niedostatecznych ocen. Jedni sa w
tym dziele wytrwali, a inni po nieudanych probach rezygnuja, poddajac si¢
procesowi narastajacych niepowodzen szkolnych.

Podobny los spotyka cala rzesz¢ nauczycieli tzw. przedmiotowcow,
ktorzy sa niekompetentni w tej specjalistycznej dziedzinie. Jedni, cho¢ widza
problem, to nie wiedza jak skutecznie go rozwigzac. Inni nie widza problemu
i nie przywiazujg uwagi do jakichkolwiek dziatan wspomagajacych czy tera-
peutycznych. A jednak istnieje niekwestionowana koniecznos$¢ roztoczenia
specjalnej troski pedagogicznej nad ta grupa ucznidéw, by mogli ksztatci¢ si¢ z
powodzeniem na wszystkich etapach edukacji.

6. Standardy wymagan edukacyjnych a specyficzne trudnosci
W uczeniu si¢

Koncepcja sprawdzianu kompetencyjnego dla uczniéw konczacych
szescioletnig szkote podstawowa preferuje diagnoz¢ umiejgtnosci niezbed-
nych nie tylko na wyzszym etapie ksztalcenia, ale rowniez przydatnych w
zyciu. Chodzi tu o umiejetnosci ponadprzedmiotowe, ktore maja utylitarne
znaczenie dla dobrego przystosowania spotecznego cztowieka. Sa to czytanie,

15Dz.U. Nr 117 poz.:759 Ustawa z dnia 25 lipca 1998 r. O zmianie ustawy o systemie o$wiaty.
16 7arzadzenie MEN nr 15/93 w Dz.U. MEN nr 6/1993 i Zarzadzenie MEN 29/93 w Dz.U
MEN nr 9/1993.
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pisanie, liczenie, rozumowanie, korzystanie z informacji, wykorzystywanie
wiedzy w praktyce. Cz¢s$¢ z nich, cho¢ na pierwszy rzut oka wydaje si¢ by¢
niczym szczegdlnym, ma istotne znaczenie w samoksztatceniu, bez ktérego
wspolczesny czlowiek oby¢ sig¢ nie moze. A wiasnie uczniowie ze specy-
ficznymi trudno$ciami w tym obszarze umiejetnosci moga okaza¢ si¢ niepet-
nosprawni.

W efekcie nauki czytania uczen powinien swobodnie czyta¢ glosno i
cicho ze zrozumieniem tresci tego, co czyta. Odczytywanie powinno odbywac
si¢ od jednego rzutu oka. Czytanie glosne powinno by¢ biegle, poprawne,
wyraziste. W czytaniu ze zrozumieniem powinien stosowac:

* rozumienie dostowne polegajace na wydobyciu bezposredniego znaczenia
stow i zdan;

» rozumienie interpretacyjne przez wydobycie ukrytego znaczenia tresci dro-
ga dedukcji, rozwazan przyczynowo-skutkowych, przewidywania na-
stepstw;

* rozumienie krytyczne sktaniajace do refleksji nad oceng jakosci, wartosci,
wiarygodnosci tekstu;

* rozumienie tworcze, kreatywne, skfaniajace do nowej dzialalnosci, do od-
krywania i opracowywania nowych problemow.

Jesli uczen ujawnia w miarg trwate objawy braku wyzej wymienionych
umiejetnosci lub sg one charakterystycznie zaburzone, to czgsto jest to dyslek-
sja.

Nauczyciel przyrody musi znaé¢ powyzsze kryteria oceny umiejgtnosci
czytania oraz kompetencji postugiwania si¢ nim. Na sprawdzanie poziomu
tych sprawnosci w obszarze jezyka wiedzy przedmiotowej powinien bezdys-
kusyjnie znalez¢ czas podczas okreslonych momentéw lekcji. Spowoduje to
wspdtgranie mowy i myslenia, czyli rozwijanie rozumowania, a za jego przy-
czyng wykorzystywania wiedzy w praktyce, czy tez wlasciwe korzystanie z
instrukcji.

Jedli nauczyciel odkryje trudnosci jedno- lub wieloaspektowe to powi-
nien je dobrze scharakteryzowac, zastanowi¢ si¢ nad ich przyczyna, skonsul-
towaé swoje przypuszczenia ze specjalistami i stosowaé zabiegi wspoma-
gajgce. Najskuteczniejsza forma pomocy sa treningi czytania, odpowiednio
dawkowane ze wzgledu na czegstotliwosé, czas trwania, stopien trudnosci ma-
terialu i bodzce nagradzajgce trud i wysilek ucznia.

Zadajac prace z tekstem powinien zastanowié¢ si¢ nad sposobem jego
wykorzystania przez uczniéw nieporadnych w czytaniu, aby wykluczy¢ sytu-
acje nadmiernego przecigzenia, prowadzace do spadku zdolnosci wysitkowe;j
organizmu, a takze do spadku motywacji podczas samodzielnej pracy.

W przypadku uczniéw ujawniajacych trudnosci w czytaniu powinien
ich réznorodnie wspomagaé, np.: razem z nimi przeczyta¢ te wyrazy czy
fragmenty, ktére sg utrudnieniem. Gdy zakltada samodzielno$¢ w odczytywa-
niu, np.: instrukcji ¢wiczen, tresci waznych informacji, reguf, definicji, to
powinien sprawdzi¢, w sposob nie krepujacy ucznia, czy nie popeinia on bile-
doéw, a przez to, czy czegos zle nie rozumie i czy czegos zZle nie wykonuje.
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W efekcie nauki pisania uczen powinien osiagna¢ odpowiedni poziom
graficzny pisma, opanowac¢ ortografi¢ i umiejgtnosé pisemnego wypowiadania
wiasnych mysli.

Graficzny poziom pisma jest rezultatem techniki pisania. Uczen powi-
nien pisa¢ ksztattnie i ptynnie, zachowujac wiasciwe proporcje, potozenie,
zageszczenie i spojnosé liter w wyrazach, wyrazéw w tekstach, a teksty wi-
nien wiasciwie rozmieszcza¢ w liniaturze i na stronicy.

Jezeli pismo jest nieksztaltne, niejednolicie potozone, niespdjne, nie-
proporcjonalne, to poziom graficzny jest zaburzony, co okresla si¢ mianem
dysgrafia.

Nauczyciel przyrody powinien zaobserwowaé wg powyzszych kryte-
ri6w konkretne objawy i ustali¢ prég optymalnych wymagan, sprawdzajac czy
uczen faktycznie nie moze swojego problemu przezwycigzy¢, czy tez jest
niedbaty i lekcewazy ten aspekt pracy szkolnej. Uczniowie z dysgrafiag mogli-
by pisa¢ w liniaturze szerszej, w wyznaczonych plaszczyznach kratek. Pod-
czas sprawdzianu pisemnego, o ile nauczyciel nie ustali kryterium poziomu
graficznego pisma, to nie powinien braé¢ tego aspektu pod uwage, gdy wysta-
wia ocen¢ za wiedze merytoryczna.

Uczen moze poprawi¢ sprawno$¢ grafomotoryczng droga specjalnych
éwiczen, ktore powigzane z tematyka przedmiotu przyroda moga sprawi¢ mu
przyjemnos¢, a takze wzbogacaé poznawczo, rozszerzajac zakres wiedzy
przyrodniczej.

Ortografia to poprawna pisownia, czyli kodowanie mysli za pomoca
znakow graficznych, uzywanych zgodnie z ogétem okreslonych zasad. Orto-
gram stanowi poprawny wzorzec graficzny zapisu. Jakiekolwiek odstgpstwo
od niego traktowane jest jako btad. W efekcie nauki ortografii uczen powinien
pisa¢ poprawnie, tzn. przestrzega¢ zasad i regul pisowni polskiej. Powinien
tez bezblednie zna¢ litery alfabetu i wlasciwie postugiwac si¢ nimi, zachowu-
jac ich wiasciwa liczbe, kolejnos¢ i rodzaj w strukturach wyrazow. Jesli uczen
uporczywie popehia charakterystycznie specyficzne btedy, mimo znajomosci
regul ortograficznych, to jego problem mozna okresli¢ dysortografia.

Nauczyciel przyrody powinien zaobserwowa¢ symptomatyke bledéw i
nastawié¢ si¢ na swojg i ucznia, wzmozong czujnos¢ ortograficzng. Znaczy to,
ze z wyprzedzeniem trzeba zwrdci¢ uwage na te wyrazy, ktére nalezy za
wszelkg cene przyswoi¢ poprawnie. Chodzi tu przede wszystkim o terminolo-
giec z danej dziedziny wiedzy. Wykluczy¢ zatem trzeba nadmiar obcigzen
pisaniem, aby uzyska¢ stan mobilizacji i zdolnosci wysitkowej niezbgdnej do
pisania tego tylko, co istotne. W trakcie pisania mozna, ale dyskretnie wspo-
magaé ucznia w wytrwalej koncentracji nad efektywna i zarazem nad efek-
towng pracg. Mozna uzy¢ srodkéw kompensujacych i pozwoli¢ pisa¢ na kom-
puterze, wkleja¢ gotowe wyrazy, itp. Unika¢ nalezy ,,zyczliwych przestrog”
negatywnie stresujgcych ucznia, obnizajacych stan gotowosci do wysilku,
pogarszajacych samopoczucie.

Wypowied? pisemna to zdolno$¢ wyrazenia whasnych mysli w struktu-
rach wyrazowych za pomocg znakéw graficznych. Umiejetnos¢ polega na
wypowiadaniu si¢ w rozwinigtej i uporzadkowanej formie w obszarze roz-
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nych tematéw zwigzanych z do$wiadczeniem Zyciowym, posiadang wiedza,
potrzebg wyrazania uczué, mysli, sadéw, samorealizacji tworcze;.

W efekcie nauki szkolnej uczen powinien wypowiadac si¢ w zaleznosci
od potrzeb, za pomocg zdan pojedynczych lub ztozonych, wykorzystujac wia-
$ciwe ich zespolenie, tworzace zwiazki gramatyczno-logiczne. Wypowiedzi
powinny uwzglednia¢ adekwatne stownictwo ujete wiasciwie w strukturze
calej tresci.

Nauczyciel przyrody powinien nauczy¢ uczniéw sposobu wypowiada-
nia sie pisemnego na tematy merytoryczne, uczac strukturalnego podania
tresci z zastosowaniem istotnych stow i argumentow. Brak tego rodzaju ¢wi-
czen przyczynia si¢ do nieumiejgtnosci zaprezentowania posiadanej wiedzy.
Stad czesto uczniowie chea sie¢ wypowiadaé ustnie, badz tez wolg rézne formy
sprawdzian6w o charakterze tzw. testow nauczycielskich.

Wypowied? ustna jest naturalng forma komunikacji jezykowej i spo-
fecznej. Na moéwienie wptyw wywieraja artykulacja, percepcja, ekspresja
i rozumienie mowy. Uczniowie z zaburzeniami mowy napotykaja na r6zne
trudnosci w opanowywaniu wiedzy szkolnej. Odbiciem nieprawidtowej wy-
mowy (artykulacji) okreslonych glosek sg trudnosci w komunikacji werbalnej
oraz trudnosci w czytaniu i pisaniu.

Nauczyciel przyrody moze wspomagaé¢ ucznia w kontrolowaniu prawi-
dlowej realizacji gtosek, o ile uzyska ku temu fachowe wskazania logopedy.
Moze tez tolerancyjnie podchodzi¢ do deformacji wypowiadanych stow i
znieksztalconych w zapisie wyrazéw. Powinien stale jednak eksponowac
wzorce prawidlowe, aby uczef je przyswajat kanatem stuchowym, wzroko-
wym i grafomotorycznym.

Zaburzona percepcja (odbiér) mowy to nieprawidtowy proces bezpo-
$redniego spostrzegania i roznicowania dzwigkéw struktur jezyka, ktory
utrudnia poprawny odbior i analiz¢ mowy oraz kojarzenie jej z rzeczywisto-
$cia pozajezykows, bedaca tlem lub odpowiednikiem desygnatow jezyko-
wych. Btedy w percepcji to znieksztatcenia, zludzenia, nieadekwatne substy-
tuty. W konsekwencji zaburzenia deformuja sfer¢ poznawcza, a wigc utrud-
niaja mozliwosci sprawnego uczenia sig¢. Percepcja opiera si¢ na uwaznym
shuchaniu powigzanym z mysleniem, uwaga i pamigcia, magazynujacg wcze-
$niejsze doswiadczenia, czgsto taczy si¢ z percepcja wzrokowa otoczenia, w
ktérym mowa jest emitowana.

Nauczyciel przyrody moze kontrolowaé stopien percepcji mowy docie-
rajacej do ucznia przez dorazne sprawdzanie jej odbioru. Beda to, np.: powto-
rzenia dostowne, parafrazy polegajace na rozwinigciu tematu, czy tez bez-
stowne dziatanie pod wplywem informacji. Nauczyciel moze tez wspomagaé
utrzymanie trwania procesu percepcji w komunikacji pozawerbalnej przez,
np.: mimike twarzy, wyraz oczu, gesty, ruchy i postawe ciata lub wiaczanie
bodzcéw przedmiotowo-wizualnych, uczuciowo-dotykowych.

Zaburzona ekspresja mowy to klopoty w budowaniu prostych, zrozu-
miatych wypowiedzi ze wzgledu na ubogi zaséb stéw, na trudnoscei
w werbalizacji spostrzezefi, ze wzgledu na blokady emocjonalne przy nawig-
zywaniu komunikacji spoteczne;j.



Dostosowywanie wymagan szkolnych do mozliwosci ucznidw...

Nauczyciel przyrody moze dbaé o wzbogacenie podstawowego stow-
nictwa ucznia, wdrazajac go jednoczesnie do stopniowego postugiwania si¢
mowa o coraz wyzszej sprawno$ci mowienia. Uczen powinien mie¢ okazje do
czestego wypowiadania sig, korzystajac z mozliwosci nasladowania wzorcow
rowiesniczych, a takze z mozliwosci do samodzielnej autokreacji.

Zaburzenie rozumienia mowy odnosi si¢ do rozumienia znaczen stow
i wyrazen, czego dowodem jest nieumiejgtnos¢ ich wyjasniania opisowego,
zastepowania innymi wyrazami; czgsto tez jawi si¢ trudno$ciami w ustalaniu
zwigzkOéw miedzy wyrazami typu: ustalanie kolejnosci zdarzen, ocena sytua-
cji, zachowaf, postaw, cech ludzi, czy tez problemy z dobieraniem wyrazéw o
znaczeniu przeciwnym badz pokrewnym.

Nauczyciel przyrody, zdajac sobie sprawg z tych zaburzen, moze wiele
pomdc uczniowi indywidualizujac jego uczestnictwo w zajeciach edukacyj-
nych. Moze uczy¢ go stopniowego rozumowania droga rozwijania myslenia
pojeciowego i przyczynowo-skutkowego.

W efekcie nauczania matematyki uczen powinien opanowaé ponad-
przedmiotowe umiejetnosci programowe:
= rachunek pamieciowy do 1000 i pisemny w zakresie 10.000;
= obliczenia procentowe, diagramy, analiza tabelek i diagraméw;

» skala i plan, jednostki dtugosci, pola powierzchni, objetosci;
» proste figury geometryczne, umiejgtnosé obliczania pdl powierzchni i obje-
tosci bryt.

Nauczyciel przyrody ma wiele okazji do wspomagania ucznia w prawi-
dtowym stosowaniu tych umiejetnosci, a takze do korygowania bledow i
usuwania istniejgcych brakow

Wiqzanie teorii z praktykq

Uczen nie tylko przyswaja, ale takze utrwala wiedzg, po to, aby nau-
czy¢ sie nig postugiwaé operatywnie podczas zdobywania nowej oraz w trak-
cie rozwigzywania probleméw praktycznych, majacych miejsce w sytuacjach
zyciowych. Jego wiedza ma stawac sig uzytecznym narzedziem w réznych
éwiczeniach oraz w przeksztalcaniu $wiata przyrody i stosunkéw miedzy-
ludzkich.

Uczniowie pamietajac dobrze wiadomosci po opracowaniu okreslonego
materiatu programowego z danego przedmiotu szkolnego nauczania, nie po-
trafig ich odtworzy¢ i zastosowa¢ w kontekscie innych tresci lub powigzac z
inng dziedzing wiedzy czy dziatalnosci. Stad konieczno$¢ miedzyprzedmio-
towej koordynacji wiedzy i jej zintegrowania. Przy przechodzeniu od teorii do
praktyki i odwrotnie trudno$¢ sprawia wypowiadanie jasno sprecyzowanych
komunikatéw, uwzgledniajgcych informacje stricte merytoryczng. Na przy-
ktad przeprowadzajac Cwiczenie doswiadczalne uczniowie nieprecyzyjnie
werbalizujg jego przebieg, analizg, rezultaty. Maja trudnosci z opracowaniem
whniosku.

Nauczyciel przyrody ma ogromne pole do popisu, by stwarza¢ takie sy-
tuacje dydaktyczne, podczas ktdérych uczen zacznie samodzielnie mysle¢ roz-
wigzujac problemy z punktu widzenia réznych dziedzin wiedzy i praktycz-
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nych umiejetnosci. Rozbudzi w sobie ciekawos¢ poznaweza, myslenie skoja-
rzeniowo - tworcze, zacznie strukturalizowa¢ posiadang wiedzg w dostosowa-
niu do aktualnych potrzeb.

Odczytywanie i korzystanie z informacji

Odczytywanie informacji w postaci rysunkéw schematycznych wyma-
ga od ucznia powigzania myslenia konstrukeyjno - technicznego z wyobraznig
odtworcza i mysleniem teoretycznym. Schemat jest przedmiotem konkret-
nym, rysunkiem lub obrazowa konfiguracja symboli, stanowi przedmiot za-
stepczy, reprezentujacy cos, co w rzeczywistosci jest od niego rézne. Rysunek
schematyczny odzwierciedla, wigc to, co jest konkretne, jak i to, co jest abs-
trakcyjne. Jego poszczegdlne elementy nie moga byé potraktowane dowolnie,
istnieja w obrebie przyjetej konwencji. Schemat ulatwia poznanie, np. urza-
dzenia technicznego, mechanicznego. Postugiwanie si¢ schematami ma zapo-
biegaé blgdom w rozumowaniu i dziataniu uczniéw zaréwno w szkole, jak i w
codziennym zyciu. Korzystanie z réznego rodzaju schematdéw, instrukcji,
informacji, wzoréw jest nieodzowng czgscig celow i tresci edukacyjnych na
przedmiocie przyroda. W zwigzku z mikrozaburzeniami rozwojowymi uczen
moze ujawniaé trudnosci w koordynacji ruchowo-wzrokowej, w wyodrebnia-
niu figury z tha, w poprawnym spostrzeganiu ksztattu oraz jego potozenia w
stosunku do przestrzeni. Uczniowie z zaburzona lateralizacja moga zle roz-
rézniaé stosunki przestrzenne prawo-lewo, gora-dét, a takze zle percypowac i
okreslaé potozenie przedmiotéw, wzglgdem symboli, elementdw obrazoéw
wzgledem rzeczy naturalnych.

Nauczyciel przyrody w $wietle tych problemow powinien koncentro-
waé swoja uwage na pomocy uczniom w momentach, gdy wspomniane zdol-
nosci i funkcje beda im utrudniaty lub wrecz uniemozliwiaty samodzielng,
bezbledng prace szkolna. Nauczyciel musi zdawaé sobie sprawg, iz uczef w
wieku 9-13 lat potrzebuje nauczania opartego na tzw. materiale obrazowym i
materiale stownym.

Material obrazowy ' jest przedmiotem procesow pamigciowych skta-
dajacy sie¢ z obrazéw zmystowych o dowolnej modalno$ci. Sg to obrazy
wzrokowe, np.: twarzy, przedmiotow, rysunkow; obrazy stuchowe, np.: melo-
dii, dzwickéw z naturalnego $rodowiska, dzwigkow z urzadzen mechanicz-
nych; obrazy wechowe, np.: zapachy, won. Najczeséciej wykorzystywany jest
materiat wzrokowy. Czesto jest on przetwarzany na materiat stowny poprzez
werbalizacje stowng. Nazywa si¢ efektem stowno-obrazowym.

Pamie¢ materiatu obrazowego zalezy od takich cech jak dlugosé¢ jego
ekspozycji, organizacja, podobienstwo, sensowno$é, stopien ztozonosci i zna-
jomosci, tatwosci werbalizacji, abstrakcyjnosc. Uczef z problemami w per-
cepcji materiatu obrazowego moze mie¢ globalne lub wycinkowe trudnosci,
ktére trzeba wykryé, okresli¢ i stara¢ si¢ je przezwycigzy¢ droga ¢wiczen
korektywnych lub zastapi¢, czyli skompensowac substytucja w inny, konkret-
ny sposob.

17 prac. zbiorowa Psychologia pamigci (Leksykon) Warszawa 1997.
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Material stowny, a zarazem abstrakcyjny, w porownaniu z obrazowym
to przede wszystkim stowa, zdania i cafe teksty. Stowa wyrazajg tres¢ o okre-
$lonym stopniu trudnosci znaczeniowej. Sg gorzej zapamigtywane niz proste
obrazy wzrokowe. Przyswajanie materiatu stownego zalezy od takich cech
jak: dlugos¢ eksponowania, organizacja prezentacji, znajomos¢, sensownosc,
emocjonalnos¢, tatwo$¢ wymowienia, stopiefi abstrakcyjnosci i ztozonosci,
wyobrazalno$é. W przyswajaniu materialu stownego posrednicza obrazy w
postaci ilustracji lub tylko ich wyobrazZenia, co nosi miano efektu stowno-
wizualnego.
Nauczyciel chcge dostosowaé swoje wymagania wobec ucznia, a wige
réznicowaé je trafnie i skutecznie musi stale analizowa¢ poziom (czyli jako$¢)
oraz zakres (czyli ilo§¢) wytworéw ucznia. Dobra ich analiza to szukanie od-
powiedzi na szereg pytan diagnozujacych potrzeby i mozliwosci ucznia.
Mozna je sformutowaé nastgpujgco:
= jakie s3 mozliwosci samodzielnego wykonywania zadan, kiedy, w czym i
jak ucznia nalezy wspierac?

= jaka jest zdolno$¢ operatywnego wiadania wiedzg i umiejgtnosciami, w
ktérym momencie konieczne jest wsparcie?

= jakie typy bodZcéw nagradzajaco-oceniajacych i kontrolno-korektywnych
mozna zaliczy¢ do bodZcow najkorzystniejszego wptywu i wobec tego za-
stosowaé w oddziatywaniach wychowawczych?

= jaki jest stosunek ucznia do obowiazkéw szkolnych: jednakowy czy zrozni-
cowany, kiedy, czym i w jakim stopniu?

= jakie sg przyczyny powstawania trudnosci, bledéw i niepowodzen, czy
mozna im zapobiegac, kiedy i jak?

= jakie s3 motywy postgpowania ucznia w réznych momentach procesu dy-
daktyczno-wychowawczego, jakie on prezentuje postawy, przezycia i jakie
ujawnia zainteresowania, uzdolnienia, czy i jakie jawig si¢ utrudnienia?

= jak przebiega rozwdj czynnosci werbalnych i praktycznych, czy jedne i
drugie rozwijaja si¢ jednakowo, czy réznie, czy poziomem Swojego rozwo-
ju warunkuja spos6b funkcjonowania ucznia? '®

Nie sposéb wyliczyé wszystkich mozliwych trudnosci ucznia jak i
przedstawi¢ wszystkich mozliwych drég postgpowania wspomagajacego.
Istotne jest, aby nauczyciel z przekonaniem zdawat sobie sprawe z niepodwa-
zalnego faktu istnienia specyficznych trudnosci w uczeniu si¢ wsréd uczniow
mieszczacych sie w granicach szeroko rozumianej normy intelektualnej. Po-
stawa akceptujaca sam problem powinna skfoni¢ go do tzw. klinicznej anali-
zy, by poznaé szczegdly, dzigki ktérym zacznie autentycznie dostosowywac
sposob nauczania przyrody do sposobéw uczenia si¢ ucznia. Nauczyciel bez-
wzglednie musi wspoipracowaé ze specjalistami do spraw diagnozy i terapii
specyficznych trudno$ci w uczeniu sig, by oni stanowili dla niego profesjo-
nalna grupe wsparcia rzeczowego i metodycznego, a przede wszystkim obej-
mowali jego uczniow terapig specjalistyczng.

18 Jastrzgb J., jw.
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Jednolito$¢!® czy réznorodno$¢??°

Whioski koncowe

Myslac z troskg o efektywnej edukacji uczniow majacych specyficzne
trudnos$ci w uczeniu nalezy sformutowa¢ wnioski natury ogoélnej:
niepodwazalno$¢ faktu istnienia specyficznych potrzeb edukacyjnych
uczniéw ze specyficznymi trudno$ciami w uczeniu sig,

bezdyskusyjna staje si¢ konieczno$¢ uzupeinienia przez nauczycieli wy-
ksztalcenia z zakresu pedagogiki korekcyjno-kompensacyjnej, aby zro-
zumieli problemy swoich uczniéw,

bezwzglednie musi obowigzywa¢ nauczycieli akceptacja ucznidw z pro-
blemem specyficznych trudnosci w uczeniu sig,

nieodzowna jest interdyscyplinarna diagnoza okreslajaca indeks specjal-
nych potrzeb ucznia,

zaspokajanie specjalnych potrzeb ucznia wymaga konsekwentnych, wie-
lotorowych dziatan dydaktycznych, wychowawczych i wspierajacych
pomyslnos¢ jego rozwoju,

szkolne zespoty pomocy psychologiczno-pedagogicznej grupa wsparcia
dla wszystkich nauczycieli zajmujacych si¢ edukacja ucznia.

Whioski te mozna zakoficzy¢ przestaniem mysli Janusza Korczaka.

Pierwsza skierowana zostala do nauczycieli i wychowawcow, a druga do
szerszego ogotu spotecznego.

wJestem nie po to aby mnie kochali i podziwiali, ale po to, abym ja

dzialal i kochal. Nie obowiqgzkiem otoczenia pomagacé mnie, ale ja mam
obowigzek troszczenia sig o swiat, o czlowieka.”

19 [lustracja: Galloway Ch., Psychologia uczenia i nauczania, t.1, Warszawa 1988.
20 Jlustracja: Sobecka M., nauczycielka Szkoty Terapeutycznej w Toruniu.
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, Cale wychowanie wspolczesne pragnie, by dziecko bylo wygodne,
konsekwentnie krok za krokiem dqzy, by uspi¢, sttumic, zniszczy¢ wszystko,
co jest wolg i wolnosciq dziecka, hartem jego ducha, silq jego zqdan i zamie-

rzen. Grzeczne, postuszne, dobre, a bez mysli o tym, ze bedzie bezwolne we-
wnetrznie i niedolezne Zyciowo.”
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